Bildung
auf einen Blick 2008

OECD-INDIKATOREN

( wbv



Bildung auf einen Blick
OECD-Indikatoren 2008

2

Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung



Organisation fur wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (OECD)

Gemil Artikel 1 des am 14. Dezember 1960 in Paris unterzeichneten und am 30. September 1961 in Kraft getretenen Ubereinkommens
fordert die Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (OECD) eine Politik, die darauf gerichtet ist:

B in den Mitgliedstaaten unter Wahrung der finanziellen Stabilitit eine optimale Wirtschaftsentwicklung und Beschiftigung sowie einen
steigenden Lebensstandard zu erreichen und dadurch zur Entwicklung der Weltwirtschaft beizutragen;

B in den Mitglied- und Nichtmitgliedstaaten, die in wirtschaftlicher Entwicklung begriffen sind, zu einem gesunden wirtschaftlichen
Wachstum beizutragen; und

B im Einklang mit internationalen Verpflichtungen auf multilateraler und nicht diskriminierender Grundlage zur Ausweitung des Welt-
handels beizutragen.

Die Griindungsmitglieder der OECD sind: Belgien, Ddnemark, Deutschland, Frankreich, Griechenland, Irland, Island, Italien, Kanada,
Luxemburg, die Niederlande, Norwegen, Osterreich, Portugal, Schweden, die Schweiz, Spanien, die Tiirkei, das Vereinigte Kénigreich und
die Vereinigten Staaten. Folgende Staaten wurden zu den nachstehend genannten Daten Mitglieder der OECD: Japan (28. April 1964), Finnland
(28.Januar1969), Australien (7.Juni1gy1), Neuseeland (29. Mai1973), Mexiko (18. Mai1994), die Tschechische Republik (21. Dezember199s), Ungarn
(7. Mai 1996), Polen (22. November 1996), Korea (12. Dezember 1996) und die Slowakische Republik (14. Dezember 2000). Die Kommission
der Europiischen Gemeinschaften nimmt an den Titigkeiten der OECD teil (Artikel 13 des Ubereinkommens iiber die OECD).

Das Zentrum fiir Forschung und Innovation im Bildungswesen (CERI) wurde im Juni 1968 vom Rat der Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und
Entwicklung ins Leben gerufen. Alle OECD-Mitgliedsldnder nehmen daran teil.

Die Hauptziele dieses Zentrums sind:

B Forderung und Unterstiitzung der Entwicklung von Forschungsaktivitdten im Bildungsbereich und gegebenenfalls die Durchfiihrung solcher Forschungs-
aktivitdten;

B Firderung und Unterstiitzung von Pilotversuchen im Hinblick auf die Einfiihrung und Erprobung von Innovationen im Bildungssystem;

B Forderung der Entwicklung einer Zusammenarbeit zwischen den Mitgliedstaaten auf dem Gebiet der padagogischen Forschung und Innovation.

Das Zentrum arbeitet innerhalb der Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung gemdf3 den Entscheidungen des Rats der Organisation
und im Aufirag des Generalsekretdrs sowie unter der direkten Kontrolle eines Lenkungsausschusses, in den jeder am Arbeitsprogramm des CERI beteiligte
Mitgliedstaat einen nationalen Experten fiir den Aufgabenbereich des Zentrums entsendet.

Die englische und die franzosische Originalfassung wurden von der OECD veroffentlicht unter dem Titel:
Education at a Glance 2008: OECD Indicators
Regards sur ’Education 2008: Les indicateurs de ’OCDE
© 2008 OECD
Alle Rechte vorbehalten

© 2008 Bundesministerium fiir Bildung und Forschung, Deutschland fiir die deutsche Ubersetzung

Veroffentlicht in Absprache mit der OECD, Paris

Fiir die Qualitit der deutschen Version und die Ubereinstimmung mit dem Originaltext iibernimmt das

Bundesministerium fiir Bildung und Forschung die Verantwortung.




Vorwort

Bei der Suche nach einer Bildungspolitik, die auf
wirksame Art und Weise die sozialen und wirt-
schaftlichen Aussichten des Einzelnen verbessert,
die Anreize flir eine groRere Effizienz bei der
Bildungsvermittlung bietet und die dazu beitrigt,
Ressourcen zur Bewidltigung der steigenden Bil-
dungsnachfrage zu mobilisieren, lenken die Re-
gierungen ihre Aufmerksambkeit in verstirktem
MalRe auf internationale Vergleiche. Als Teil der
Bemtihungen in diesem Bereich sieht das OECD-
Direktorat fiir Bildung eine seiner Hauptaufgaben
in der Entwicklung und Analyse international ver-
gleichbarer, quantitativer Indikatoren, die dann
jahrlich in Bildung auf einen Blick veroffentlicht
werden. Diese Indikatoren bieten sowohl den po-
litischen Entscheidungstrigern als auch den im
Bildungswesen Tdtigen die Moglichkeit, das eige-
ne Bildungssystem im Licht der Leistungsfihigkeit
anderer Linder zu betrachten. Zusammen mit den
linderspezifischen Untersuchungen der OECD
sind sie darauf ausgelegt, die Regierungen in ihren
Bemtihungen um Reformen in der Bildungspolitik
zu unterstiitzen.

Bildung auf einen Blick zielt ab auf die Bediirfnisse
einer breit gestreuten Leserschaft —von den Regie-
rungen, die von den bildungspolitischen Erfahrun-
gen anderer Linder lernen wollen, tiber Wissen-
schaftler, die Daten fiir weiter gehende Analysen
benétigen, bis zur allgemeinen Offentlichkeit, die
einen Uberblick dariiber gewinnen mochte, wel-
che Fortschritte das Bildungssystem des eigenen
Landes dabei macht, Schiiler und Studierende von
Weltklasseformat auszubilden. Die Veroffentli-
chung untersucht die Qualitit der Lernergebnisse,
die politischen Ansatzpunkte und Bedingungen,
die die Bildungserfolge beeinflussen, und die — im
weitesten Sinne — individuellen und gesellschaft-
lichen Ertrdge von Investitionen in Bildung.

Bildung auf einen Blick ist das Ergebnis langjdhriger
gemeinsamer Bemiithungen der Regierungen der
OECD-Linder, der Experten und Institutionen,
die im Rahmen des OECD Education Indicators
Programme (INES) zusammenarbeiten, sowie des

Sekretariats der OECD. Sie wurde erstellt von
der Abteilung fiir Indikatoren und Analysen des
OECD-Direktorats fiir Bildung unter der Leitung
von Andreas Schleicher in Zusammenarbeit mit
Etienne Albiser, Eric Charbonnier, Michael David-
son, Bo Hansson, Corinne Heckmann, Ben Jensen,
Karinne Logez, Diana Toledo-Figueroa, Sophie
Vayssettes und Jean Yip. Cécile Bily und Sandrine
Meireles waren unterstiitzend im Bereich Verwal-
tung und Elisabeth Villoutreix im Bereich Lektorat
titig. Die Entwicklung der Veroftentlichung wurde
von den Nationalen INES-Koordinatoren in den
Mitgliedsldndern gesteuert und durch die drei Lin-
der, die fiir die Koordination der INES-Netzwerke
verantwortlich zeichnen — die Niederlande, Schwe-
den und die Vereinigten Staaten — finanziell und
sachlich unterstiitzt. Eine Liste der Mitglieder der
verschiedenen Organe sowie der einzelnen Fach-
leute, die an diesem Bericht und der OECD/INES-
Arbeit generell mitgewirkt haben, findet sich am
Ende dieser Veroffentlichung.

In den letzten Jahren ist zwar viel erreicht worden,
aber die Mitgliedsldnder und die OECD setzen ihre
Bemiihungen fort, bildungspolitische Fragen noch
besser mit den besten verfligbaren international
vergleichbaren Daten in Verbindung zu setzen.
Hierbei stellen sich verschiedene Herausforderun-
gen, und es miissen Kompromisse eingegangen
werden. Erstens miissen die Indikatoren die Fra-
gen ansprechen, die in den einzelnen Lindern von
groRer bildungspolitischer Bedeutung sind und
bei denen eine international vergleichende Per-
spektive gegeniiber nationalen Analysen und Be-
wertungen tatsichlich einen Informationsgewinn
liefert. Zweitens miissen die Indikatoren zwar so
vergleichbar wie mdglich sein, gleichzeitig aber
auch linderspezifisch genug, um historische, sys-
tembedingte und kulturelle Unterschiede zwischen
den einzelnen Lindern beriicksichtigen zu kdnnen.
Drittens muss die Darstellung in den Indikatoren
so klar wie moglich sein, gleichzeitig aber auch der
facettenreichen Realitit von Bildungssystemen in
der heutigen Welt gerecht werden. Viertens besteht
der allgemeine Wunsch, die Zahl der Indikatoren
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Vorwort .

so niedrig wie moglich zu halten, wihrend gleich-
zeitig ihre Anzahl aber groR genug sein muss, um
den politischen Entscheidungstrdgern in den ein-
zelnen Lindern, die sich ganz unterschiedlichen
Herausforderungen gegeniibersehen, wirklich von
Nutzen zu sein.

Die OECD wird diese Herausforderungen auch wei-
terhin entschieden angehen und die Entwicklung
von Indikatoren nicht nur in den Bereichen voran-
treiben, in denen die Entwicklung von Indikatoren
moglich und vielversprechend ist, sondern auch in
jene Bereiche vordringen, in denen noch sehr viel
grundlegende konzeptionelle Arbeit vonnoten ist.
Die Weiterentwicklung der internationalen Schul-
leistungsstudie PISA und deren Erweiterung durch
die internationale OECD-Erhebung zu den Kompe-
tenzen von Erwachsenen (OECD Programme for
the International Assessment of Adult Competen-
cies — PIAAC) sowie der Beginn der internationalen
Erhebung der OECD zu Lehren und Lernen (OECD
Teaching and Learning International Survey —
TALIS) werden wichtige Schritte auf dem Weg zur
Erreichung dieses Zieles sein.

Fiir diesen Bericht zeichnet der Generalsekretir
der OECD verantwortlich.
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Editorial

Editorial

von Barbara Ischinger, Direktorin fiir Bildung

Schwere Entscheidungen in schwierigen Zeiten -
Entwicklung nachhaltiger Strategien fur Investitionen
in die Expansion der Bildungssysteme

Die OECD-Linder verfolgen ehrgeizige Ziele fiir ihre Bildungssysteme und wollen sie
sowohl in quantitativer als auch qualitativer Hinsicht weiter ausbauen. Aber die 6ffent-
lichen Haushalte sind mit starken Einschnitten konfrontiert, und das Bildungswesen
ist immer noch ein tiberwiegend staatliches Unterfangen. Wurden dem Bildungsbe-
reich ausreichend Mittel zur Verfiigung gestellt, um den zusitzlichen Anforderungen
gerecht zu werden, und wird dies auch in Zukunft der Fall sein?

In quantitativer Hinsicht setzen sich die Zunahme der Bildungsbeteiligung und der An-
stieg der absoluten Teilnehmerzahlen der vergangenen Jahrzehnte fort — und zwar in
einem Tempo, das viele frithere Prognosen tibersteigt. Ein Abschluss im Sekundarbe-
reich Il ist mittlerweile in den meisten OECD-Lindern nahezu die Regel, daher erfolgte
die grof3te Ausweitung in jiingster Zeit im Tertidrbereich. Wihrend sich im Jahr 1995
noch 37 Prozent einer Altersgruppe fiir ein Studium im Tertidrbereich entschieden,
liegt dieser Anteil im Durchschnitt der OECD-Linder heute bei 57 Prozent (Indikator
A2). Es ist immer schwierig, Aussagen fiir die Zukunft anhand von Entwicklungsten-
denzen in der Vergangenheit zu treffen. Wird die Ausweitung des Tertidrbereichs in
diesem Tempo weitergehen, getrieben von einer stindig steigenden Nachfrage nach
Hochqualifizierten? Oder wird der Anstieg abflachen und werden die relativen Ein-
kommen sinken? Zu Beginn des zwanzigsten Jahrhunderts hitte wohl kaum jemand
vorhergesagt, dass bis zum Ende des Jahrhunderts der Besuch des Sekundarbereichs II
fiir einen sehr grof3en Teil der Bevolkerung (in den OECD-Lindern) zum Normalfall
geworden sein wiirde. Daher fillt es genauso schwer vorherzusagen, welche Rolle ein
Abschluss im Tertidrbereich am Ende des 21. Jahrhunderts spielen wird.

Klar ist jedoch, dass zumindest gegenwirtig immer noch starke Anreize bestehen,
einen Abschluss im Tertidrbereich zu erwerben, sowohl im Hinblick auf hohere Ein-
kommen als auch auf bessere Beschiftigungsaussichten (Indikatoren Ag und Aro).
Dariiber hinaus hat die Nachfrage auf dem Arbeitsmarkt nach Hochqualifizierten sig-
nifikant zugenommen (Indikator Ar).

Diese Nachfrage zu befriedigen und gleichzeitig die Qualitdtsstandards mindestens zu
halten fiihrt zwangsldufig zu der Forderung, die Bildungsausgaben auf dem heutigen
Niveau zu halten oder gar noch zu erh6hen und die Effizienz der Mittelverwendung
im Bildungswesen zu steigern. In den vergangenen Jahren waren bereits betrichtliche
Steigerungen der Bildungsausgaben sowohl in absoluten Zahlen aus auch als Anteil
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der offentlichen Haushalte zu beobachten. Die Gesamtaufwendungen fiir Bildungs-
einrichtungen in allen Bildungsbereichen zusammen sind in allen Lindern in den
letzten zehn Jahren gestiegen — zwischen 2000 und 2005 allein um durchschnittlich
19 Prozent (Indikator B3). Im Jahr 2005 gaben die OECD-Linder zusammen 6,1 Pro-
zent der Gesamtsumme ihrer Bruttoinlandsprodukte fiir Bildung in allen Bereichen
aus, wovon 86 Prozent direkt aus offentlichen Quellen stammten. Mit Ausnahme von
7 Lindern lag in allen 28 OECD-Lindern der Anteil bei mindestens 5 Prozent (Indi-
kator B2). Ein weiterer deutlicher Hinweis auf die staatlichen Bemtihungen ist die
Tatsache, dass zwischen 1995 und 2005 die 6ffentlichen Bildungsausgaben als Teil
der offentlichen Gesamtausgaben um mehr als 1 Prozentpunkt gestiegen sind — von
11,9 Prozent auf 13,2 Prozent im Jahr 2005. In allen Lindern mit Ausnahme von Frank-
reich, Kanada, Portugal, der Schweiz und Ungarn stiegen die 6ffentlichen Bildungs-
ausgaben mindestens genauso schnell wie die offentlichen Ausgaben in anderen
Bereichen (Indikator By).

Neben dem Anstieg der Offentlichen Bildungsausgaben war auch eine Suche nach
neuen Finanzierungsquellen zu beobachten, um mit dem schnellen Anstieg der Teil-
nehmerzahlen (vor allem im Tertidrbereich) Schritt zu halten und um die den Bil-
dungseinrichtungen zur Verfiigung stehenden Ressourcen zu erhohen. Obwohl noch
immer 86 Prozent der Bildungsausgaben fiir alle Bildungsbereiche zusammen aus
Offentlichen Mitteln stammen, haben in fast drei Viertel aller untersuchten Linder die
privaten Ausgaben zwischen 1995 und 2005 stirker zugenommen als die dffentlichen
Ausgaben. In einigen Lindern ist der Anteil privater Mittel bei der Finanzierung der
Bildungseinrichtungen des Tertidrbereichs mittlerweile so hoch, dass die Ansicht, der
Tertidrbereich liege hauptsichlich in der Verantwortung des Staates, infrage gestellt
werden konnte. In der Tat wird diese Ansicht allmihlich durch die Einsicht ersetzt,
dass angesichts der 6ffentlichen und privaten Ertrige der Bildung — zumindest im
Tertidrbereich — auch die Kosten und die Verantwortung fiir deren Bereitstellung zwi-
schen denjenigen, die direkt davon profitieren, und der Gesellschaft als Ganzem (d. h.
zwischen privaten Haushalten und Unternehmen und dem Staat) aufgeteilt werden
sollten (Indikator B3).

Die diesjdhrigen Indikatoren zeigen zwar deutlich, dass es Bemiihungen gibt, die In-
vestitionen in Bildung zu steigern, dennoch bleibt die Frage, ob die zur Verfiigung
gestellten Ressourcen mit den demografischen und strukturellen Verinderungen der
letzten zehn Jahre Schritt gehalten haben. Die Indikatoren Br und B2 zeigen, dass die
Bildungsausgaben im Primar- und Sekundarbereich zwischen 1995 und 2005 in allen
Lindern schneller gestiegen sind als die Zahl der Schiiler und in mehr als zwei Dritteln
der Linder sogar schneller als das BIP pro Kopf. Obwohl die Ausgaben pro Schiiler im
Primar- und Sekundarbereich im Durchschnitt zwischen 2000 und 2005 weniger
schnell gestiegen sind als zwischen 1995 und 2000, lag der Anstieg in 8 OECD- und
Partnerlindern im spéteren Zeitraum noch immer bei mindestens 30 Prozent (Indika-
toren Br und B2). Dementsprechend sind die verfligbaren Ressourcen pro Schiiler des
Primar- und Sekundarbereichs im letzten Jahrzehnt betrichtlich gewachsen. Aul3er-
dem wird in 23 der 30 OECD-Linder die Zahl der 5- bis 14-jihrigen Schiiler in den
nichsten zehn Jahren zurtickgehen (Indikator Arr in Bildung auf einen Blick 2006), was
die Moglichkeit eroftnet, dass die verfiigbaren Ressourcen pro Schiiler des Primar- und
Sekundarbereichs weiter wachsen konnten, wenn das Gesamtbudget unverdndert
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bleibt, und dass damit Mittel frei werden, um die Qualitit der Bildungsgidnge und die
Leistungen der Schiiler zu steigern.

Im Tertidrbereich ergibt sich ein anderes Bild: Die Ausgaben pro Studierenden im
Tertidrbereich sanken zwischen 1995 und 2005 in einigen Fillen, da die Bildungsaus-
gaben hinter den steigenden Studierendenzahlen zuriickblieben. Bei weiter steigenden
Studierendenzahlen und angesichts der durch die Mobilitit von Studierenden, die in
die OECD-Linder kommen, verursachten zusitzlichen finanziellen Herausforderun-
gen in den Lindern, in denen internationale Studierende nicht die vollen Kosten ihrer
Ausbildung tragen, konnte sich ohne zusitzliche Investitionen der bestehende Trend
zu riickldufigen Ausgaben pro Studierenden sogar noch weiter beschleunigen. Wenn
sich die gegenwirtigen Entwicklungstendenzen fortsetzen, konnten sich die Unter-
schiede bei der Mittelausstattung in den einzelnen Lindern noch weiter verstirken. Im
Jahr 2005 differierten die Ausgaben pro Studierenden des Tertidrbereichs um den Fak-
tor 7 und reichten von 3.421 US-Dollar in der Russischen Foderation bis zu mehr als
20.000 US-Dollar in der Schweiz und den Vereinigten Staaten (Indikator Br).

An der schwierigen Aufgabe, den zusitzlichen Finanzierungsbedarfzu decken, beste-
hen daher zumindest fiir den Tertidrbereich keine Zweifel. Aber es ist ebenfalls klar,
dass mehr Geld allein nicht ausreichen wird. Die Investitionen in Bildung miissen auch
effizienter eingesetzt werden. Das OECD Economics Department hat diese Frage un-
tersucht und schitzt, dass im Durchschnitt der OECD-Linder mit den aktuell einge-
setzten Ressourcen die Lernerfolge um 22 Prozent gesteigert werden konnten (Indika-
tor By in Bildung auf einen Blick 2007). Das ldsst erkennen, welche Anstrengungen
erforderlich sein werden, um das Bildungswesen so umzugestalten, wie es in anderen
Bereichen bereits geschehen ist, und um eine bessere Gegenleistung fiir die investier-
ten Mittel zu erreichen. Die Ergebnisse aus PISA haben auch gezeigt, dass im Vergleich
der Linder bestenfalls ein moderater Zusammenhang zwischen Bildungsinvestitionen
und Lernergebnissen besteht, was die Vermutung nahelegt, dass finanzielle Mittel eine
notwendige, aber nicht hinreichende Voraussetzung fiir qualitativ hochwertige Lern-
ergebnisse sind.

Die diesjdhrige Ausgabe von Bildung auf einen Blick geht einen Schritt weiter und be-
trachtet die bildungspolitischen Entscheidungen der Linder bei der Investition der
Ressourcen, einschlieRlich der bestehenden Zielkonflikte zwischen der Anzahl der
Stunden, die Schiiler im Klassenzimmer zubringen, der Zahl der Jahre, die sie in der
Schule verbringen, der Zahl der Stunden, die Lehrer arbeiten, der KlassengréRe und
den Gehiltern der Lehrkrifte. Die Ergebnisse zeigen, dass hinter dhnlichen Ausgaben-
niveaus der einzelnen Linder eine Vielzahl unterschiedlicher bildungspolitischer Ent-
scheidungen im Sekundarbereich II stehen kann. Dies kann zumindest teilweise erkli-
ren, warum es keinen unmittelbaren Zusammenhang zwischen den Gesamtausgaben
fiir Bildung und den Leistungen der Schiiler gibt. In Korea und Luxemburg liegen
beispielsweise die Gehaltskosten pro Schiiler (gemessen als Prozentsatz des BIP pro
Kopf, um signifikante Unterschiede bei den Volkseinkommen der beiden Linder aus-
zugleichen) deutlich oberhalb des OECD-Durchschnitts (mit 15,5 bzw. 15,2 Prozent im
Vergleich zu durchschnittlich 10,9 Prozent). Korea verwendet die Mittel jedoch darauf,
den Lehrkriften relativ hohe Gehilter zu bezahlen, und nimmt dafiir relativ grol3e
Klassen in Kauf, wihrend in Luxemburg die tiberdurchschnittlich hohen Gehaltskos-
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ten pro Schiiler fast ausschliel3lich auf die sehr geringe KlassengroRe zurtickzufiithren
sind (Indikator B7). Die einzelnen Linder missen hier sorgfiltig abwigen und ihre
Wissensgrundlage dariiber ausbauen, wie sich entsprechende Entscheidungen im
wahrsten Sinne des Wortes auszahlen, wenn die Effizienz der Bildungsdienstleistun-
gen gesteigert werden soll.

Die Analyse zeigt auch andere Entwicklungstendenzen auf. Die Linder mit den ge-
ringsten Gehaltskosten pro Schiiler im Sekundarbereich II (als Prozentsatz des BIP pro
Kopf) weisen in der Regel ein vergleichsweise niedriges Gehaltsniveau gemessen als
Anteil des BIP pro Kopf auf. Dies gilt fiir Irland, Island, Norwegen, Polen, Schweden
und die Slowakische Republik. Die wichtigste Ausnahme bildet Mexiko, hier liegen die
Gehilter der Lehrkrifte bezogen auf das BIP pro Kopf deutlich oberhalb des OECD-
Durchschnitts, was durch grof3e Klassen ausgeglichen wird (Indikator B7).

Letztlich miissen die Linder, in denen die Ausgaben pro Schiiler/Studierendem stei-
gen, genau im Auge behalten, wie diese Mittel verwendet werden.

Im Tertidrbereich haben sich andere Finanzierungsstrukturen entwickelt als im Pri-
mar- und Sekundarbereich. Zunichst einmal ist der Einsatz privater Mittel wesentlich
verbreiteter als im Primar- und Sekundarbereich. Private Mittel werden im Durch-
schnitt fiir 27 Prozent der Gesamtausgaben herangezogen, dieser Anteil liegt in
Australien, Japan, den Vereinigten Staaten sowie im Partnerland Israel bei iiber 50 Pro-
zent und in Korea und im Partnerland Chile bei tiber 75 Prozent (Indikator B3). Die
Ausgewogenheit zwischen privaten und offentlichen Ausgaben einerseits und die
Fihigkeit der Linder andererseits, den Einrichtungen des Tertidrbereichs unterschied-
liche Formen offentlicher Subventionen zur Verfligung zu stellen, sind zwei Faktoren,
die zur Erklirung der unterschiedlichen Ansitze bei der Finanzierung des Tertidr-
bereichs dienen konnen. Einige Linder haben neue private Finanzierungsquellen er-
schlossen, andere haben die 6ffentlichen Ausgaben erhoht, wieder andere, die keine
dieser beiden Losungen wihlten, haben dagegen zunehmend Probleme damit, die
weitere Ausweitung des Tertidrbereichs mit gleichbleibend hohen Qualititsstandards
zu verbinden.

Bislang haben die nordischen Linder den Ausbau des Tertidrbereichs durch massive
offentliche Ausgaben fiir den Hochschulbereich erreicht, wobei diese Ausgaben, ein-
schliellich Finanzzuschiissen sowohl fiir die Bildungseinrichtungen als auch die
Studierenden und die privaten Haushalte, als Investitionen betrachtet werden, die fiir
den Einzelnen wie fiir die Gesellschaft hohe Ertrige erbringen. Andere Linder wie
Australien, Japan, Kanada, Korea, Neuseeland, das Vereinigte Konigreich und die Ver-
einigten Staaten haben die Bildungsbeteiligung im Tertidrbereich dadurch erhoht,
dass ein Teil der finanziellen Belastung auf die Studierenden und ihre Familien iiber-
tragen wurde. In vielen dieser Linder werden Studiengebiihren von den Einrichtungen
selbst festgelegt (oft mit einer vorgegebenen Obergrenze) und kénnen je nach Be-
schiftigungsaussichten der Studierenden und zu erwartendem Gehaltsniveau nach
Studienabschluss variieren (Indikator Bs). Diese MalRnahmen gehen oft Hand in Hand
mit der finanziellen Unterstiitzung von Studierenden mit weniger privilegiertem fami-
lidren Hintergrund in Form von Darlehen und/oder Stipendien sowie zinsgiinstigen
Darlehen fiir alle Studierenden. Australien und Neuseeland beispielsweise ergidnzen
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einkommensabhingige Darlehensmodelle fiir die Studiengebiihren, die allen Studie-
renden zur Verfiigung stehen, mit einkommensabhingigen Zuschiissen fiir Lebens-
haltungskosten sowie Stipendien fiir die allgemeinen Kosten fiir Bildung und Un-
terkunft, die speziell fiir Studierende mit geringerem soziookonomischen Status
ausgelegt sind.

Im Gegensatz dazu haben viele europdische Linder die 6ffentlichen Ausgaben fiir
Universititen nicht stark genug angehoben, um die durchschnittlichen Bildungsaus-
gaben pro Studierenden konstant zu halten, gleichzeitig ist es jedoch in diesen Lin-
dern den Universitdten auch nicht gestattet, Studiengebiihren zu erheben. Als Konse-
quenz hieraus haben die Bildungseinrichtungen zunehmend finanzielle Probleme, was
letztendlich die Qualitit der angebotenen Studienginge gefihrden konnte. Ein beein-
druckender Vergleich zeigt, dass die durchschnittlichen Bildungsausgaben pro Studie-
renden in den meisten Lindern Europas deutlich unterhalb der Hilfte derjenigen in
den Vereinigten Staaten liegen. Die Entscheidung zwischen verstirkten 6ffentlichen
Investitionen und einem grofReren von den Privaten zu (ibernehmenden finanziellen
Anteil fillt nicht leicht, aber angesichts der steigenden Nachfrage nach mehr und
besseren Angeboten im Tertidrbereich ist es nicht linger moglich, sich fiir keine der
beiden Finanzierungsalternativen zu entscheiden.

Bei der Weiterentwicklung der Bildungssysteme miissen die Linder ,,mehrgleisig”
vorgehen, um sicherzustellen, dass Bildung auch angemessen finanziert wird. Eine
Moglichkeit besteht darin, Bildung bei der Verteilung offentlicher Mittel grof3eren
Vorrang einzurdumen, ebenso istjedoch auch zu tiberlegen, wie der Anteil privater Fi-
nanzierung im Tertidrbereich erhoht werden kann, in welchen Bereichen innerhalb des
Bildungssystems zuerst Qualitidtsverbesserungen anzustreben sind und wie Ressourcen
effizienter eingesetzt werden kénnen. Die Herausforderungen bestehen darin, all dies
zu tun, ohne die Chancengerechtigkeit zu gefihrden. Die Indikatoren zeigen, dass in
vielen Lindern die Wahrscheinlichkeit, mit der jemand ein Hochschulstudium beginnt,
sehr viel groRRer ist, wenn bereits der Vater einen Universititsabschluss besitzt. Dies
legt Entscheidungen fiir Mal3nahmen nahe, die ein Ansteigen des Bildungsstandes
iber die Generationen hinweg fordern. Eine Ausweitung der 6ffentlichen Subventio-
nen und ein ausgewogenes Verhiltnis zwischen Finanzhilfen in Form von Darlehen an
Studierende und Stipendien konnten dazu beitragen, die Chancengerechtigkeit beim
Zugang zum Tertidrbereich zu verbessern. Einige Analysen deuten darauf hin, dass
Stipendien besser geeignet sind, Schiiler mit sozio6konomisch benachteiligtem Hin-
tergrund zu ermutigen, ein Studium aufzunehmen, dagegen scheinen Darlehen fiir die
tibrigen sozio6konomischen Gruppen besser geeignet zu sein (Indikatoren A7 und Bs).

Abgesehen von der Frage der Ressourcenzuweisung konnte sich eine verbesserte Be-
ratung fiir Schiiler, die zu einer fundierten Entscheidung zwischen Bildungsgingen
des Sekundar- und Tertidrbereichs fiihrt, auch auf die Abschlussquoten auswirken und
die finanziellen Probleme mindern, denn im Durchschnitt der 19 OECD-Linder, fiir die
Daten vorliegen, schlieRen ungefihr 31 Prozent der Studierenden den Studiengang,
fiir den sie sich einschreiben, nicht ab (Indikator A4).

Indikator Ar legt auch Entscheidungen dariiber nahe, Bildungsginge, die auf dem
Arbeitsmarkt nur begrenzte Erfolgsaussichten haben, an die wachsende Nachfrage
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nach Humanressourcen in bestimmten Wirtschaftszweigen anzupassen. In den OECD-
Lindern tbersteigt der Anteil der Arbeitsplétze fiir Hochqualifizierte in der Regel das
potenzielle Angebot an Menschen, die eine diesen Arbeitspldtzen entsprechende
Hochschulausbildung und berufliche Qualifikation aufweisen.

Den Ausbau und die Entwicklung der Bildungssysteme so zu gestalten, dass der
Zugang verbessert, die Qualitit gesteigert und eine bessere Gegenleistung fiir die
investierten Mittel erreicht wird, stellt eine schwierige Aufgabe dar, und die Linder
werden Mittel und Wege finden miissen, um diese Aufgabe zu meistern. Die Wissens-
gesellschaft ist eine unumkehrbare Realitdt und verlangt fihige, hoch qualifizierte und
innovative Staatsbiirger, und die zunehmende Bildungsbeteiligung ldsst den Schluss
zu, dass diese Botschaft bei den jungen Menschen und ihren Familien angekommen
ist. Natiirlich ldsst sich nicht vorhersagen, in welchem Ausmal} die Ausweitung des
Tertidrbereichs weitergehen wird, dennoch benoétigen die Linder langfristig wirksame
Finanzierungssysteme, die in der Lage sind, auf wachsende Studierendenzahlen zu
reagieren. Hier untitig zu bleiben konnte bedeuten, dass die Wissensgesellschaft zu
einer stark polarisierten Welt wird, in der sich die einen Bildung leisten kénnen und
die anderen nicht.

Daher stehen schwierige Entscheidungen an. Ein wichtiges Ziel der diesjidhrigen Aus-
gabe von Bildung auf einen Blick besteht darin, einige der bildungspolitischen Entschei-
dungen, die verschiedene Linder gefillt haben, vorzustellen. Aber es sind bei Weitem
mehr Untersuchungen erforderlich, um zu verstehen, wie diese bildungspolitischen
Entscheidungen am besten zusammenwirken, um das Lernen der Schiiler/Studieren-
den im jeweiligen Kontext der einzelnen Linder am besten zu férdern. Internationale
Vergleiche kdnnen hierzu einen entscheidenden Beitrag leisten. Sie ermdglichen den
Bildungssystemen eine Bestandsaufnahme und einen Vergleich mit bildungspoliti-
schen Mal3nahmen, die in anderen Lindern geplant, eingefiihrt oder mit Erfolg um-
gesetzt wurden. Sie zeigen ebenfalls auf, was im Bildungsbereich an Qualitit, Chan-
cengerechtigkeit und Effizienz der Bildungsdienstleistungen moglich ist, und
ermoglichen es, besser zu verstehen, welche Losungsansitze fiir ihnliche Probleme in
den unterschiedlichen Bildungssystemen gewihlt wurden. Die OECD wird die weitere
Entwicklung bildungspolitisch relevanter internationaler Vergleiche mit Nachdruck
verfolgen, nicht nur in den Bereichen, in denen dies im Moment schon machbar ist,
sondern auch in den Bereichen, die noch ein betrichtliches Mald an konzeptioneller
Arbeit erfordern. Die Einflihrung der internationalen Erhebung der OECD zu Lehren
und Lernen (OECD Teaching and Learning International Survey — TALIS), die in me-
thodischer und konzeptioneller Hinsicht einen entscheidenden Durchbruch darstellt,
die Weiterentwicklung der internationalen Schulleistungsstudie PISA der OECD und
deren Erweiterung durch die internationale OECD-Erhebung zu den Kompetenzen von
Erwachsenen (OECD Programme for the International Assessment of Adult Compe-
tencies — PIAAC) sowie der Beginn der Arbeit zur Leistungsbewertung von Hochschu-
len (Assessment of Higher Education Learning Outcomes — AHELO) werden wichtige
Schritte auf dem Weg zur Erreichung dieses Zieles sein.

Bl 3&:2‘4“814.
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Die Indikatoren und ihr konzeptioneller Rahmen

Das zugrunde liegende Referenzsystem

Bildung auf einen Blick — OECD-Indikatoren 2008 bietet ein umfangreiches aktuelles Spek-
trum an vergleichbaren Indikatoren, die auf dem Konsens der Fachwelt beruhen, wie
der gegenwirtige Stand der Bildung im internationalen Vergleich zu bewerten ist. Sie
enthalten Informationen zu den in Bildung investierten personellen und finanziellen
Ressourcen, zur Funktionsweise und Weiterentwicklung von Bildungssystemen und
zu den Ertrigen der Investitionen in die Bildung. Die Indikatoren sind thematisch
gegliedert und jeweils von Informationen zum politischen Kontext und zur Interpre-
tation der Daten begleitet. Die OECD-Indikatoren sind in einen konzeptionellen Rah-
men eingestellt,

B der zwischen den Akteuren im Bildungssystem unterscheidet: einzelne Schiiler,
Formen des Unterrichts und Lernumgebungen, Anbieter von Bildungsleistungen
sowie das Bildungssystem als Ganzes;

W der die Indikatoren in Gruppen zusammenfasst, je nachdem, womit sie sich be-
schiftigen: die Lernergebnisse von Einzelnen oder ganzen Lindern, die politi-
schen Ansatzpunkte oder Zusammenhinge, die diese Ergebnisse beeinflussen,
oder die Gegebenheiten und Bedingungen, die bei politischen Entscheidungen zu
berticksichtigen sind; und

B der die politischen Fragen identifiziert, auf die sich die Indikatoren beziehen, und
die in drei Kategorien eingeteilt sind: die Qualitit der Bildungserfolge und des
Bildungsangebots, Fragen der Chancengerechtigkeit beim Bildungsangebot und
den Bildungsergebnissen sowie die Angemessenheit und Effektivitit des Ressour-
cenmanagements.

Die folgende Matrix veranschaulicht die ersten beiden Dimensionen:
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(n (1.1)

Einzelne Bildungsteil- Qualitat und Verteilung

nehmer und Lernende der individuellen
Bildungsergebnisse

(2.11)
Qualitat des Unterrichts

()
Anbieter von Bildungs-
dienstleistungen

(2.100)

Abschlussquoten und
Leistungen der Bildungs-
einrichtungen

(1.1V)
Gesamtleistung des
Bildungssystems

(2.1)

Einstellungen, Engage-
ment und Verhalten
des Einzelnen

(2.11)

Padagogische Methoden
und Lernstrategien sowie
das Unterrichtsklima

(2.11)

Organisation der
Bildungseinrichtungen
und ihr Umfeld

(2.1v)
Systemweite institutio-
nelle Struktur, Zuweisung

(3.1)
Personlicher Hintergrund
des einzelnen Lernenden

(3.11)

Unterrichts- und Lern-
bedingungen der Lernen-
den und Arbeitsbedin-
gungen der Lehrenden

(3.110)

Merkmale der Anbieter
von Bildungsdienstleis-
tungen und ihres Umfelds

(3.111)
Jeweiliger nationaler, bil-
dungspolitischer, sozialer,

wirtschaftlicher und
demografischer Kontext

von Mitteln und politische
Mafinahmen

Die einzelnen Dimensionen der Matrix lassen sich wie folgt genauer beschreiben:

Die Akteure im Bildungssystem

Das Bildungsindikatoren-System der OECD (INES) zielt auf eine Beurteilung der Leis-
tungen der nationalen Bildungssysteme als Ganzes und nicht einzelner Bildungsein-
richtungen oder anderer subnationaler Einheiten. Dennoch wird zunehmend aner-
kannt, dass viele wichtige Aspekte der Entwicklung, der Funktionsweise und der
Auswirkungen der Bildungssysteme nur beurteilt werden kdnnen, wenn man die Lern-
ergebnisse mit einbezieht und versteht, wie diese mit dem , Input“ und den Prozessen
auf der Ebene des Einzelnen und der Institutionen zusammenhidngen. Um dies zu
beriicksichtigen, unterscheidet der konzeptionelle Rahmen der Indikatoren zwischen
der Makroebene, zwei Mesoebenen und der Mikroebene der Bildungssysteme. Diese
beziehen sich auf

B das Bildungssystem als Ganzes

B die Bildungseinrichtungen und Anbieter von Bildungsdienstleistungen

B die Arten des Unterrichts und die Lernumgebung innerhalb der Bildungseinrich-
tungen und

B die einzelnen Bildungsteilnehmer und Lernenden.

20 [ |
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In gewisser Weise entsprechen diese Ebenen den Einheiten bzw. Gruppen, von denen
Daten erhoben werden, aber sie sind deshalb so wichtig, weil sich viele Merkmale des
Bildungssystems je nach Ebene ganz unterschiedlich auswirken, was bei der Interpre-
tation der Indikatoren zu berticksichtigen ist. So kann zum Beispiel auf Ebene der
Schiiler einer Klasse das Verhiltnis zwischen Schiilerleistungen und Klassengro3e
negativ sein, wenn Schiiler in kleinen Klassen von einer besseren Betreuung durch die
Lehrkraft profitieren. Auf Klassen- oder Schulebene werden jedoch oft gezielt schwi-
chere oder benachteiligte Schiiler in kleineren Klassen zusammengefasst, damit den
Schiilern mehr Aufmerksambkeit zuteilwird. Auf Schulebene ist daher dann das beob-
achtete Verhiltnis zwischen Klassengrof3e und Schiilerleistung oft positiv (was den
Schluss nahelegen wiirde, dass Schiiler in groReren Klassen besser abschneiden als
Schiiler in kleineren Klassen). Auf den tibergeordneten Ebenen der Bildungssysteme
ist der Zusammenhang zwischen Schiilerleistung und KlassengroRe oft durch weitere
Aspekte beeinflusst, z. B. durch die sozio6konomische Zusammensetzung der Schi-
lerschaft oder durch Faktoren im Zusammenhang mit der Lernkultur in den einzelnen
Lindern. Daher haben Analysen in der Vergangenheit, die sich allein auf Daten der
Makroebene konzentrierten, gelegentlich zu Schlussfolgerungen gefiihrt, die nicht in
die richtige Richtung wiesen.

Ergebnisse, politische Ansatzpunkte und Gegebenheiten

Die zweite Dimension des zugrunde liegenden Referenzsystems fasst die Indikatoren
aufijeder der genannten Ebene zusammen.

B Die Indikatoren der beobachteten Ertrige der Bildungssysteme sowie die Indikato-
ren zu den Auswirkungen von Kenntnissen und Fihigkeiten auf den Einzelnen, die
Gesellschaft und die Wirtschaft werden unter Bildungs- und Lernergebnisse zusammen-
gefasst.

B Unter Politische Ansatzpunkte und Zusammenhdnge, die die Bildungserfolge beeinflussen wer-
den Informationen zu den politischen Ansatzpunkten und Bedingungen, die die
Erfolge und Ergebnisse aufjeder Ebene beeinflussen, zusammengefasst.

M Diese politischen Ansatzpunkte und Zusammenhinge werden typischerweise von
Gegebenheiten bestimmt — Faktoren, die die Politik bedingen oder einschrinken. Sie
werden unter Gegebenheiten und Bedingungen dargestellt. Es ist zu beachten, dass die
Gegebenheiten oder Bedingungen in der Regel jeweils fiir eine bestimmte Ebene des
Bildungssystems gelten und dass Gegebenheiten auf einer der unteren Ebenen des
Systems auf einer hoheren Ebene durchaus politische Ansatzpunkte sein kénnen.
So sind zum Beispiel fiir die Schiiler und Lehrer einer Schule die Qualifikationen der
Lehrer eine gegebene Bedingung, dagegen ist die Personalentwicklung der Lehrer
auf Ebene des Bildungssystems ein entscheidender bildungspolitischer Ansatz-
punkt.
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Bildungspolitische Fragen

Jede der sich so ergebenden Zellen des Referenzsystems kann dann genutzt werden,
um eine Reihe von Fragen aus unterschiedlichen bildungspolitischen Perspektiven zu
betrachten. Die bildungspolitischen Perspektiven wurden fiir dieses Referenzsystem
in drei Klassen zusammengefasst, die die dritte Dimension des zugrunde liegenden
Referenzsystems von INES bilden:

B die Qualitit der Bildungserfolge und Bildungsergebnisse und des Bildungsangebots
B Gleichwertigkeit der Bildungsergebnisse und Chancengerechtigkeit beim Bildungs-

zugang sowie
B Angemessenheit, Effektivitit und Effizienz des Ressourcenmanagements.

Zusitzlich zu den oben erwihnten Dimensionen erlaubt die zeitliche Perspektive als
weitere Dimension des konzeptionellen Rahmens, auch dynamische Aspekte der Ent-
wicklung der Bildungssysteme abzubilden.

Die in Bildung auf einen Blick 2008 veroffentlichten Indikatoren fiigen sich in dieses
Referenzsystem ein, beziehen sich aber hiufig auf mehr als eine Zelle der Referenz-
matrix.

Die meisten Indikatoren in Kapitel A: Bildungsergebnisse und Bildungsertrdge beziehen sich
auf die erste Spalte der Matrix, in der die Bildungs- und Lernergebnisse erfasst sind.
Dennoch bieten beispielsweise die Indikatoren in Kapitel A, die den Bildungsstand ver-
schiedener Generationen messen, nicht nur eine Kennzahl der Erfolge der Bildungssys-
teme (des ,Outputs“), sondern dariiber hinaus auch den Kontext fiir die laufende Bil-
dungspolitik und beeinflussen zum Beispiel die Politik im Bereich lebenslanges Lernen.

Kapitel B: Die in Bildung investierten Finanz- und Humanressourcen liefert Kennzahlen, die
entweder politische Ansatzpunkte oder Gegebenheiten darstellen, die von der Politik
zu beriicksichtigen sind, bzw. gelegentlich beides zusammen. Die Ausgaben pro Schi-
ler sind eine entscheidende bildungspolitische Kennzahl, die sich sehr direkt auf den
einzelnen Lernenden auswirkt, denn sie beeinflussen die Lernumgebung in den Schu-
len sowie die Lernbedingungen der Schiiler im Klassenzimmer.

Kapitel C: Bildungszugang, Bildungsbeteiligung und Bildungsverlauf enthilt Indikatoren, die
eine Mischung aus Kennzahlen zu Erfolgen, politischen Ansatzpunkten und Zusam-
menhingen sind. Die Zugangsquoten und der Bildungsverlauf sind beispielsweise
insofern Erfolgskennzahlen, als sie die Ergebnisse der bildungspolitischen Manah-
men und Praktiken auf Ebene des Klassenzimmers, der Schule und des Bildungssys-
tems erfassen. Aber sie kdnnen auch den Kontext fiir bildungspolitische Entscheidun-
gen bieten, indem sie die Bereiche erkennen lassen, in denen ein politisches Eingreifen
erforderlich ist, um beispielsweise die Chancengerechtigkeit zu verbessern.

Kapitel D: Das Lernumfeld und die Organisation von Schulen enthdlt Indikatoren zur Unter-
richtszeit, der Arbeitszeit der Lehrer und ihren Gehiltern, die nicht nur politische
Ansatzpunkte darstellen, die beeinflusst werden kénnen, sondern die auch den Kon-
text fiir die Unterrichtsqualitit, die Formen des Unterrichts und die Lernerfolge der
einzelnen Schiiler liefern.
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Hinweise fur den Leser

Statistische Erfassung

Zwar ist der Geltungsbereich der Indikatoren in
vielen Lindern nach wie vor durch unvollstindi-
ge Daten eingeschrinkt, prinzipiell wird jedoch
jeweils das gesamte nationale Bildungssystem
(innerhalb der nationalen Grenzen) erfasst, un-
abhingig davon, wer Eigentiimer oder Geldgeber
der betreffenden Bildungseinrichtungen ist und in
welchen Strukturen das Bildungsangebot vermit-
telt wird. Abgesehen von einer Ausnahme (s. u.)
sollten sdmtliche Schiiler und Studierende sowie
alle Altersgruppen beriicksichtigt sein: Kinder
(einschlieRRlich derjenigen, die als Kinder mit ei-
nem besonderen pidagogischen Bedarf eingestuft
sind), Erwachsene, Inlinder, Auslinder sowie
Schiiler und Studierende, die an Fernkursen, in
Sonderschulmallnahmen oder an Ausbildungs-
gingen teilnehmen, die von anderen Ministerien
als dem Bildungsministerium angeboten werden,
sofern das Hauptziel der betreffenden Ausbildung
die bildungsmiRRige Forderung des Einzelnen ist.
Die berufliche und technische Ausbildung am
Arbeitsplatz bleibt jedoch bei den grundlegenden
Angaben zu den Ausgaben fiir die Ausbildung
und zur Bildungsbeteiligung unberiicksichtigt,
mit Ausnahme der kombinierten schulischen und
betrieblichen Ausbildungen, die ausdriicklich als
Bestandteil des Bildungssystems gelten.

Bildungsaktivititen, die als ,,Erwachsenenbildung*
oder ,nicht reguldre Bildung“ eingestuft sind, wer-
den berticksichtigt, sofern diese Aktivititen Kurse
und Studienginge umfassen oder fachliche Inhalte
vermitteln, die mit ,reguliren“ Bildungsgingen
vergleichbar sind, oder sofern die zugrunde lie-
genden Bildungsginge zu dhnlichen Abschliissen
fiihren wie die entsprechenden reguldren Bil-
dungsginge. Kurse fiir Erwachsene, die in erster
Linie aus allgemeinem Interesse, zur personlichen
Entwicklung, als Freizeitvergniigen oder zur Erho-
lung belegt werden, sind hierbei ausgeschlossen.

Berechnung von internationalen Mittelwerten
Fiir viele Indikatoren ist ein OECD-Durchschnitt
und fiir manche ein OECD-Gesamtwert (OECD
insgesamt) angegeben.

Der OECD-Durchschnitt wird als der ungewichtete
Mittelwert der Datenwerte aller OECD-Linder
berechnet, fiir die entsprechende Daten vorliegen
oder geschitzt werden konnen. Der OECD-Durch-
schnitt bezieht sich somit auf einen Durchschnitt
von Datenwerten auf Ebene der nationalen Bil-
dungssysteme und kann als Antwort auf die Frage
dienen, wie ein Indikatorwert fiir ein bestimmtes
Land im Vergleich zum Wert eines typischen Lan-
des bzw. eines Landes mit durchschnittlichen Wer-
ten abschneidet. Dabei bleibt die absolute Grol3e
des jeweiligen Bildungssystems unberticksichtigt.

OECD insgesamt wird als der gewichtete Mittelwert
der Datenwerte aller Linder berechnet, fiir die
entsprechende Daten vorliegen oder geschitzt
werden konnen. Er spiegelt den Wert eines be-
stimmten Indikators fiir die OECD-Linder in ihrer
Gesamtheit wider. Die Ermittlung dieses Wertes
dient zu Vergleichszwecken, wenn beispielsweise
die Ausgabenzahlen fiir einzelne Linder mit denen
aller OECD-Linder insgesamt verglichen werden
sollen, fiir die jeweils relevante Daten vorliegen,
wobei diese OECD-Linder als eine Einheit betrach-
tet werden.

Es ist zu beachten, dass sowohl der OECD-Durch-
schnitt als auch OECD insgesamt durch fehlende
Daten fiir einzelne Linder erheblich beeinflusst
werden konnen. Aufgrund der relativ kleinen Zahl
der untersuchten Linder wird dies nicht durch
statistische Verfahren ausgeglichen. In den Fillen,
in denen eine Kategorie fiir ein Land nicht zutrifft
(gekennzeichnet durch ein ,,a“) oder der Datenwert
fiir die entsprechende Berechnung vernachléssig-
bar gering ist (gekennzeichnet durch ein ,n*), wird
zur Berechnung des OECD-Durchschnitts der Wert
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null angesetzt. In den Fillen, in denen ein Daten-
punkt das Verhiltnis von zwei Werten angibt, die
beide aufein bestimmtes Land nicht zutreffen (ge-
kennzeichnet durch ein ,a“), wird das betreffende
Land bei der Berechnung des OECD-Durchschnitts
nicht berticksichtigt.

In den Tabellen zur Finanzstatistik, die Daten fiir
die Jahre 1995 und 2000 beriicksichtigen, wurden
sowohl der OECD-Durchschnitt als auch der Wert OECD
insgesamt nur fiir die Linder berechnet, die Daten
fiir die Jahre 1995, 2000 und 2005 zur Verfligung
stellten. Dies erlaubt einen Vergleich des OECD-
Durchschnitts und des Wertes OECD insgesamt im Zeit-
ablauf, der nicht durch fehlende Daten bestimmter
Linder fiir eines der Jahre beeintrichtigt wird.

Bei vielen Indikatoren wird auch ein EU1g-Durch-
schnitt angegeben. Er wird als der ungewichtete
Mittelwert der Datenwerte der 19 OECD-Lidnder
berechnet, die Mitglied der Europdischen Union
sind und fiir die entsprechende Daten vorliegen
oder geschitzt werden konnen (Belgien, Dine-
mark, Deutschland, Finnland, Frankreich, Grie-
chenland, Irland, Italien, Luxemburg, die Nieder-
lande, Osterreich, Polen, Portugal, Schweden, die
Slowakische Republik, Spanien, die Tschechische
Republik, Ungarn und das Vereinigte Konigreich).

Klassifizierung der Bildungsbereiche

Die Klassifizierung der einzelnen Bildungsberei-
che beruht auf der tiberarbeiteten Internationalen
Standardklassifikation des Bildungswesens (In-
ternational Standard Classification of Education —
ISCED-g7). Der gro3te Unterschied zwischen der
alten (ISCD-76) und der {iberarbeiteten Fassung
der ISCED-Klassifikation ist die Einfiihrung eines
mehrdimensionalen Systems fiir die Klassifizie-
rung, das die Bildungsinhalte von Bildungsgingen
mittels multipler Kriterien einordnet. Die ISCED-
Klassifikation ist ein Instrument zur Erstellung
von internationalen Bildungsstatistiken und un-
terscheidet zwischen sechs Bildungsbereichen.
Im (englischen) Glossar unter wwuw.oecd.orgledu|
eag2008 werden die ISCED-Stufen ausfiihrlich er-
ldutert, und in Anhang 1 ist das typische Abschluss-
alter flir die wichtigsten Bildungsginge nach
ISCED-Stufen aufgefiihrt.
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Symbole fiir fehlende Daten

In den Tabellen und Abbildungen werden zur

Kennzeichnung fehlender Daten die folgenden

Symbole verwendet:

a Daten nicht zutreffend, da die Kategorie nicht
zutriftt.

¢ Zu wenige Beobachtungen, um verlissliche
Werte anzugeben (d. h., eine Zelle ist mit weni-
ger als 3 Prozent der Schiiler fiir diese Zelle oder
zu wenigen Schulen fiir giiltige Schlussfolge-
rungen besetzt). Diese Daten wurden jedoch bei
der Berechnung der lindertbergreifenden
Durchschnittswerte beriicksichtigt.

m Keine Daten verfiigbar.

n Die Grof8enordnung ist entweder vernachlissig-
bar oder null.

w Die Daten wurden auf Wunsch des betreffenden
Landes zuriickgezogen.

x Die Daten sind in einer anderen Kategorie oder
Spalte der Tabelle enthalten — z. B. bedeutet x(2),
dass die Daten in Spalte 2 der Tabelle enthalten
sind.

~ Der Durchschnitt ist nicht mit anderen Bil-
dungsbereichen vergleichbar.

Weitere Quellen

Im Internet finden sich unter www.oecd.org/edu/
eag2008 umfangreiche Informationen zu den bei
den Indikatoren verwendeten Berechnungsmetho-
den, der Interpretation der Indikatoren im jewei-
ligen nationalen Kontext und den benutzten Da-
tenquellen. Die Website bietet auch Zugang zu den
Daten, die den Indikatoren zugrunde liegen, sowie
zu einem umfangreichen (englischen) Glossar der
Fachbegriffe, die in dieser Publikation verwendet
werden.

Auf'der Website www.pisa.oecd.org finden sich Infor-
mationen zu der internationalen Schulleistungs-
studie PISA der OECD, die fiir viele der Indikato-
ren von Bildung auf einen Blick 2008 herangezogen
wurde.

Bildung auf einen Blick nutzt den StatLink-Service
der OECD. Unter jeder Abbildung und jeder Tabel-
le von Bildung auf einen Blick 2008 findet sich eine
URL, die zu einer Excel-Arbeitsmappe mit den
entsprechenden zugrunde liegenden Daten fiihrt.



Hinweise fiir den Leser

Diese URL sind dauerhaft eingerichtet und werden
langfristig bestehen bleiben. AufRerdem kénnen
Benutzer der E-Book-Ausgabe von Bildung auf einen
Blick direkt auf diese Links klicken. Die entspre-
chende Arbeitsmappe 6ffnet sich dann in einem
separaten Fenster.

Landercodes

Diese Codes werden in einigen Abbildungen ver-
wendet. Im Text der Indikatoren werden die Lin-
dernamen bzw. Bezeichnungen der territorialen
Einheiten verwendet. Es ist zu beachten, dass im
Text die flimische Gemeinschaft von Belgien als
Belgien (flim.) bezeichnet wird und die franzgsische
als Belgien (frz.).

Australien AUS Italien ITA
Osterreich AUT Japan JPN
Belgien BEL Korea KOR
Belgien (flim.) BFL Luxemburg LUX
Belgien (frz.) BFR Mexiko MEX
Brasilien BRA Niederlande  NLD
Kanada CAN Norwegen NOR
Schweiz CHE Neuseeland NZL
Chile CHL Polen POL
Tschechische Portugal PRT
Republik CZE Russische

Deutschland DEU Foderation RUS
Dinemark DNK Schottland SCO

England ENG Slowakische

Spanien ESP Republik SVK

Estland EST Slowenien SVN

Finnland FIN Schweden SWE
Frankreich FRA Tiirkei TUR
Griechenland GRC Vereinigtes

Ungarn HUN Konigreich UKM
Irland IRL Vereinigte

Island ISL Staaten USA

Israel ISR
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Uber Iche Bildungsabschlii verfiigen Erwachsene? .

Uber welche Bildungsabschliisse
verfugen Erwachsene?

Dieser Indikator untersucht den Bildungsstand der Erwachsenenbevoélkerung auf der
Grundlage von formalen Bildungsabschliissen. Als solcher bietet er eine Kenngrofie
fiir die den Volkswirtschaften und Gesellschaften zur Verfiigung stehenden Kenntnis-
se und Fahigkeiten. Um die Nachfrage nach Bildung besser einschatzen zu konnen,
untersucht dieser Indikator die Aufteilung der Arbeitsplatze in den OECD-Landern
auf die einzelnen Berufe und das Verhaltnis von Absolventen des Tertiarbereichs
zu Arbeitsplatzen fiir Hochqualifizierte. Weiterhin zieht dieser Indikator Daten liber
den Bildungsstand nach Fachergruppen und Altersgruppen heran, um die Verteilung
von Kenntnissen und Fahigkeiten innerhalb der Bevolkerung zu untersuchen und
einen groben Uberblick dariiber zu bieten, welche Kompetenzen dem Arbeitsmarkt in
jungster Zeit zur Verfiigung gestellt wurden und welche Kompetenzen dem Arbeits-
markt in den nachsten Jahren entzogen werden.

Wichtigste Ergebnisse

Abbildung A1.1

Anteil der Bevolkerung mit einem hoch qualifizierten Arbeitsplatz und Anteil der Bevolkerung mit einem Abschluss
im Tertiarbereich (2006)

Die Abbildung zeigt den Anteil der 25- bis 64-jahrigen Erwerbsbevélkerung mit einem Arbeitsplatz flir Hochqualifizierte und den Anteil
der 25- bis 64-Jahrigen mit einem Abschluss im Tertidrbereich (2006).

Ein immer groferer Anteil der Erwerbspersonen in den OECD-Landern arbeitet an Arbeitsplatzen fir Hochqualifizierte (d. h. an Arbeits-
platzen mit einem Abschluss im Tertiarbereich als Qualifikationsvoraussetzung). Zusammen mit der Berufserfahrung ist Bildung eine
der wichtigsten Quellen flir arbeitsmarktrelevante Kompetenzen. In den OECD-Landern Ubersteigt der Anteil der Arbeitsplatze fir Hoch-
qualifizierte in der Regel das potenzielle Angebot an Absolventen des Tertiarbereichs. In den Landern, in denen betriebliches Lernen
fur die berufliche Karriere entscheidend ist, ist dieser Unterschied betrachtlich. Um umfassendere Ausgangskompetenzen zu erreichen,
sind moglicherweise zusatzliche Investitionen in den Tertiarbereich erforderlich. In einigen Landern entsprechen die Abschliisse im Ter-
tiarbereich dem Anteil an Arbeitsplatzen fir Hochqualifizierte oder Ubersteigen diesen sogar leicht, sodass eine weitere Ausweitung des
Tertiarbereichs in gewissem Mafe von der Zunahme von Arbeitsplatzen flr Hochqualifizierte in den nachsten Jahren abhéngen wird.
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Anmerkung: Fiir die Vereinigten Staaten sind ISCO 3 und 9 nicht getrennt erfasst und daher auf die verbleibenden ISCO-Kategorien verteilt.
Anordnung der Léander in absteigender Reihenfolge des Anteils der Bevélkerung mit einem hoch qualifizierten Arbeitsplatz.
Quelle: OECD. Tabellen A1.3a und A1.6. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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Weitere interessante Einzelergebnisse dieses Indikators

B Der Anteil derjenigen, die iiber einen Abschluss im Sekundarbereich Il verfiigen,
ist in fast allen OECD-Landern gestiegen und so unter den Jugendlichen zum
Standard geworden. 2006 reichte der Anteil der 25- bis 34-Jahrigen, die liber
einen Abschluss im Sekundarbereich Il verfiigen, in 18 OECD-Landern von 80 bis
97 Prozent.

B Die Anteile der Bevolkerung mit einem Abschluss im Tertiarbereich haben auch
deutlich zugenommen und liegen jetzt in der Gruppe der 25- bis 34-Jahrigen im
Durchschnitt der OECD-Lander bei 33 Prozent. Dies deutet darauf hin, dass der
Anteil der Absolventen des Tertiarbereichs an der Gesamtbevolkerung in den
kommenden Jahren weiter steigen wird. In Frankreich, Irland, Japan und Korea
besteht hierbei zwischen den altesten und jiingsten Altersgruppen eine Differenz
von mindestens 25 Prozentpunkten.

B Die Sozial-, Wirtschafts- und Rechtswissenschaften sind in den meisten Landern
die wichtigsten Fachergruppen. In den OECD-Landern machen sie 28 Prozent aller
erreichten ISCED-5A /6-Abschliisse aus. Im Durchschnitt ist der Anteil derjenigen
mit einem Abschluss in diesen Fachergruppen in der jiingeren Altersgruppe 3,6-mal
hoher als in der alteren. Im Bereich Erziehungswissenschaften liegt dieses Ver-
haltnis in den meisten OECD-Landern bei 1.

B Zwischen 1998 und 2006 war in den OECD-Landern eine deutliche Verlagerung
von Arbeitsplatzen in Ausbildungsberufen (d.h. von Berufen mit einer Qualifika-
tionsvoraussetzung unterhalb von ISCED 5B/5A/6) hin zu Arbeitsplatzen fiir
Hochqualifizierte (mit ISCED 5B/5A/6-Abschluss) zu beobachten, verbunden mit
einem Anstieg von 4 Prozentpunkten bei den Arbeitsplatzen fiir Hochqualifizierte
und einem Riickgang von nahezu 4 Prozentpunkten bei den Arbeitsplatzen in
Ausbildungsberufen. Gleichzeitig ist der Anteil der Bevolkerung, der Hilfsarbeiten
ausfiihrt (d.h. Beschaftigungen fiir Ungelernte), nahezu unverandert geblieben.
In den meisten Landern erfolgte der Riickgang nicht im Bereich der Arbeiten, die
von Ungelernten ausgefiihrt werden konnen, sondern vielmehr bei den Beschafti-
gungen in Ausbildungsberufen.

B Dem Anstieg bei den Arbeitsplatzen fiir Hochqualifizierte entsprach in den meis-
ten OECD-Landern die Zunahme des Anteils der Bevolkerung mit einem tertiaren
Abschluss, wenn sie nicht sogar dariiber hinausging. Dennoch gibt es in vielen
Landern noch immer deutlich mehr Arbeitsplatze fiir Hochqualifizierte als Absol-
venten des Tertiarbereichs. Im Durchschnitt der OECD-Lander haben 69 Prozent
aller Absolventen des Tertiarbereichs 5B und 85 Prozent aller Absolventen der
Tertiarbereiche 5A/6 einen Arbeitsplatz fiir Hochqualifizierte. Aber das Verhaltnis
von Abschliissen im Tertiarbereich zu Arbeitsplatzen fiir Hochqualifizierte variiert
stark in den einzelnen Landern. In Danemark, Finnland, Luxemburg und dem
Partnerland Slowenien finden Absolventen der Tertiarbereiche 5A/6 angesichts
der Bedingungen des Arbeitsmarkts fiir Absolventen des Tertiarbereichs deutlich
leichter einen Arbeitsplatz fiir Hochqualifizierte.
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Politischer Hintergrund

Eine gut ausgebildete und qualifizierte Erwerbsbevolkerung ist fiir das soziale und
wirtschaftliche Wohl eines Landes und des Einzelnen von grundlegender Bedeutung.
Bildung ist ein entscheidender Faktor, damit der Einzelne iiber das Wissen, die Kennt-
nisse, die Fihigkeiten und die Kompetenzen verfiigt, die erforderlich sind, um effektiv
am gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Leben teilnehmen zu kénnen. Bildung
trigt auch zu der Erweiterung des wissenschaftlichen und kulturellen Wissens bei. Der
Bildungsstand der Bevolkerung wird oftmals als indirekte Kennzahl fiir das ,Human-
kapital“ verwendet, das heilt fiir die in der Bevolkerung und Erwerbsbevolkerung zur
Verfiigung stehenden Kenntnisse und Fihigkeiten. Bei einem Vergleich der einzelnen
Linder anhand der erreichten Bildungsabschliisse wird jedoch unterstellt, dass die
in einem Bildungsbereich vermittelten Kenntnisse und Fihigkeiten in jedem Land
gleich sind.

Die Zusammensetzung der Fihigkeiten und Kenntnisse des Humankapitals variiert
jedoch stark von Land zu Land und hingt von der Struktur der Wirtschaft und dem
allgemeinen wirtschaftlichen Entwicklungsgrad ab. Es ist wichtig, die Zusammenset-
zung der vorhandenen Fihigkeiten und Kenntnisse sowie diesbeziigliche Verdnderun-
gen zwischen den verschiedenen Altersgruppen zu verstehen, um einschitzen zu kon-
nen, welche Fihigkeiten und Kenntnisse dem Arbeitsmarkt heute und in Zukunft zur
Verfiigung stehen werden. Eine Moglichkeit, das Angebot an Kompetenzen in verschie-
denen Bereichen zu erfassen, ist zu untersuchen, in welchem Ausmaf diejenigen, die
injiingster Zeit auf den Arbeitsmarkt gelangt sind, diejenigen ersetzen werden, die den
Arbeitsmarkt in den nichsten Jahren verlassen werden. Versucht man die moglichen
Auswirkungen der Verdnderungen der Fihigkeiten und Kenntnisse einzuschitzen, so
sind verschiedene Faktoren zu beriicksichtigen — die Gesamtzahl der in einem Bereich
zur Verfligung stehenden Menschen, die heutige und zukiinftige Zusammensetzung
der Wirtschaft sowie das Ausmal3, in dem lebenslanges Lernen eine Alternative fiir den
Erwerb spezifischer Kompetenzen darstellt.

Die Internationale Standardklassifikation der Berufe (ISCO) bietet eine weitere Mog-
lichkeit, den Output des Bildungssystems mit dem Arbeitsmarkt in Beziehung zu set-
zen. Letztendlich beziehen sich Berufsklassifikationen auf den Grad der wirtschaftli-
chen Entwicklung und die Nachfrage nach Fihigkeiten und Kenntnissen und kénnen
somit als MessgroRRe fiir den Gesamtbedarfan Bildung dienen. Eine Hauptaufgabe der
Bildungssysteme besteht darin, den Arbeitsmarkt mit dem Ausmalf3 und der Vielfaltan
Kompetenzen zu versorgen, die Arbeitgeber benétigen. Die Ubereinstimmung von Bil-
dungsstand und Beschiftigung in den entsprechenden Berufen kann daher als Hinweis
auf die Gesamthohe der Bildungsinvestitionen und ihre Qualitit betrachtet werden.

Ergebnisse und Erlauterungen

In den OECD-Landern erreichte Bildungsabschlusse

Im Durchschnitt der OECD-Linder verfiligt weniger als ein Drittel der Erwachsenen
(31 Prozent) lediglich iiber einen Abschluss im Primar- oder Sekundarbereich I, 42 Pro-
zentverfiigen tiber einen Abschluss im Sekundarbereich II, und ein Viertel (27 Prozent)
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Abbildung A1.2

Anteil der Bevolkerung (in %) mit mindestens einem Abschluss im Sekundarbereich Il (2006)

Nach Altersgruppe
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2. Referenzjahr 2004.

Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge des Prozentsatzes 25- bis 34-Jdhriger mit mindestens einem Abschluss im Sekundarbereich I1.
Quelle: OECD. Tabelle A1.2a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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hat auch den Tertidrbereich abgeschlossen (Tab. Ar.1a). Die Linder unterscheiden sich
jedoch stark hinsichtlich der Verteilung der erreichten Bildungsabschliisse innerhalb
der Bevolkerung.

In 22 der 29 OECD-Linder — sowie in den Partnerlindern Estland, Israel, Russische
Foderation und Slowenien —verfiigen mindestens 60 Prozent der Bevolkerung im Alter
von 25 bis 64 Jahren mindestens iiber einen Abschluss im Sekundarbereich II (Tab.
Ar.2a). In einigen Lindern zeigt sich jedoch ein anderes Bild: In Mexiko, Portugal,
Spanien und der Tiirkei sowie dem Partnerland Brasilien beispielsweise verfiigt mehr
als die Hilfte der Bevolkerung im Alter von 25 bis 64 Jahren iiber keinen Abschluss im
Sekundarbereich II. Insgesamt weist ein Vergleich des Bildungsstands jiingerer mit
dem élterer Altersgruppen auf eine starke Zunahme der Abschliisse im Sekundarbe-
reich II hin (Abb. Ar.2). Im Durchschnitt der OECD-Linder ist der Anteil der 25- bis
34-Jdhrigen, die einen Abschluss im Sekundarbereich II erworben haben, um 23 Pro-
zentpunkte hoher als der Anteil in der Altersgruppe der 55- bis 64-Jdhrigen. Mit einem
Anstieg von mindestens 30 Prozentpunkten war diese Entwicklung in Belgien, Frank-
reich, Griechenland, Irland, Italien, Korea, Portugal und Spanien sowie dem Partner-
land Chile besonders ausgeprigt.

In Lindern, in denen die Erwachsenenbevolkerung in der Regel iiber einen hohen
Bildungsstand verfiigt, sind die Unterschiede beim Bildungsstand der verschiedenen
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Abbildung A1.3

Anteil der Bevolkerung (in %) mit mindestens einem Abschluss im Tertiarbereich (2006)
Nach Altersgruppe
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1. Referenzjahr 2002. 2. Referenzjahr 2004.
Anordnung der Léander in absteigender Reihenfolge des Prozentsatzes 25- bis 34-Jdhriger mit einem Abschluss im Tertidrbereich.
Quelle: OECD. Tabelle A1.3a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362

Altersgruppen weniger ausgeprigt (Tab Ar.2a). In Lindern, in denen mehr als 8o Pro-
zent der 25- bis 64-Jihrigen mindestens einen Abschluss im Sekundarbereich IT erwor-
ben haben, betrigt der Unterschied zwischen dem Anteil der 25- bis 34-Jdhrigen, die
den Sekundarbereich IT abgeschlossen haben, und dem Anteil der 55- bis 64-Jdhrigen,
die diesen Abschluss haben, im Durchschnitt 12 Prozentpunkte. In Deutschland und
den Vereinigten Staaten ist der Anteil derjenigen mit einem Abschluss im Sekundarbe-
reich I in allen Altersgruppen fast gleich. Fiir die anderen Linder, in denen es einen
grof3eren Nachholbedarf gibt, betrigt der durchschnittliche Zuwachs bei diesen Alters-
gruppen 28 Prozentpunkte, wobei sich die Situation in den einzelnen Lindern zum Teil
ganz unterschiedlich darstellt: In Norwegen und der Schweiz betrigt der Unterschied
zwischen dem Anteil der 25- bis 34-Jihrigen, die den Sekundarbereich I abgeschlossen
haben, und dem Anteil der 55- bis 64-Jdhrigen, die diesen Abschluss erworben haben,
weniger als 10 Prozentpunkte, in Korea dagegen 60 Prozentpunkte.

In fast allen Lindern ist der Anteil der 25- bis 34-Jdhrigen, die einen Abschluss im
Tertidrbereich haben, hoher als der entsprechende Anteil in der Generation, die den
Arbeitsmarkt bald verlassen wird (55- bis 64-Jdhrige). Im Durchschnitt der OECD-
Linder haben 33 Prozent der jiingeren Altersgruppe einen Abschluss im Tertidrbereich,
verglichen mit 19 Prozent der iltesten Gruppe, wobei der Durchschnitt fiir alle 25- bis
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64-Jihrigen bei 27 Prozent liegt. Die Ausweitung des Tertidrbereichs erfolgtjedoch in
den einzelnen Lindern in sehr unterschiedlichem AusmalR. In Frankreich, Irland,
Japan und Korea betrigt der Unterschied zwischen dem Anteil der édltesten Altersgrup-
pe, der einen Abschluss im Tertidrbereich hat, und dem der jlingsten Altersgruppe
mindestens 25 Prozentpunkte (Tab. Ar.3a).

Dieser sehr schnelle Anstieg hat Japan und Korea in die Spitzengruppe gefiihrt (Abb.
Ar1.3). Die Verinderungen des Bildungsstands zwischen der jiingsten und der 4ltesten
Altersgruppe waren in Deutschland negativ und betrugen in der Tschechischen Repu-
blik, den Vereinigten Staaten sowie den Partnerlindern Brasilien und Estland nur we-
nige Prozentpunkte. Der Bildungsstand der Gesamtbevdlkerung liegt jedoch in den
Vereinigten Staaten und Estland noch immer deutlich iiber dem OECD-Durchschnitt.
Den hochsten Anteil der Gesamtbevolkerung mit einem Abschluss im Tertidrbereich
weisen Kanada und das Partnerland Russische Fdderation auf, wo 47 bzw. 54 Prozent
der Bevolkerung einen Abschluss im Tertidrbereich haben.

Unterschiede beim Bildungsstand nach Fachergruppen

Wie oben dargestellt, hat der Anteil derjenigen mit einem Abschluss im Tertidrbereich
in den jlingeren Altersgruppen in vielen Lindern sehr stark zugenommen. Dieser An-
stieg ist jedoch nicht gleichmil3ig tiber die verschiedenen Fichergruppen verteilt, so-
dass es zu grol3eren Verschiebungen zwischen den Fichergruppen gekommen ist.
Tabelle A1.4 zeigt die Verteilung der Erwachsenen mit einem Abschluss im Tertidrbe-
reich (5A/6) nach Fichergruppen. Die Sozial-, Rechts- und Wirtschaftswissenschaften
sind in den meisten Lindern die am weitesten verbreiteten Fichergruppen. Ausnahmen
sind Irland mit den Naturwissenschaften als wichtigster Fichergruppe, Norwegen mit
den Erziehungswissenschaften, Finnland und die Slowakische Republik mit den Inge-
nieurwissenschaften und Ddnemark mit Gesundheit und Soziales. In den Lindern der
Tabelle A1.4 entfallen 28 Prozent aller ISCED-5A/6-Abschliisse auf die Sozial-, Rechts-
und Wirtschaftswissenschaften, 15 Prozent auf die Ingenieurwissenschaften, 14 Pro-
zent aufdie Erziehungswissenschaften, 13 auf Gesundheit und Soziales, 12 Prozent auf
Kunst und Geisteswissenschaften und 1o Prozent auf Naturwissenschaften.

Die vorherrschende Stellung der Sozial-, Wirtschafts- und Rechtswissenschaften ist
im Wesentlichen durch den Anstieg der Abschliisse in dieser Fichergruppe in den
letzten Jahren begriindet. Die Verhiltniszahlen in Tabelle A1.5 lassen diese Verschie-
bungen erkennen. Hier wird fiir jede Fichergruppe die Zahl der 25- bis 34-Jdhrigen mit
einem ISCED-5A-Abschluss und die Zahl der 30- bis 39-Jdhrigen mit einem ISCED-6-
Abschluss mit der Anzahl der 55- bis 64-Jdhrigen mit einem ISCED-5A/6-Abschluss
verglichen. Abbildung Ar1.4 zeigt die Unterschiede zwischen diesen Altersgruppen in
den Fichergruppen Sozial-, Rechts- und Wirtschaftswissenschaften und Erziehungs-
wissenschaften.

Die Zahl derjenigen mit einem tertidiren Abschluss in den Sozial-, Wirtschafts- und
Rechtswissenschaftenistin derjiingeren Altersgruppe dreimal so hoch wie in der dlteren.
Dies spiegelt einerseits den allgemeinen Anstieg des Bildungsstands wider, andererseits
jedoch auch die Attraktivitit dieser Fichergruppe. In Frankreich, Irland, Italien, Polen
und Spanien ist der Anteil der jiingeren Erwachsenen mit einem Abschluss in Sozial-,
Wirtschafts- und Rechtswissenschaften mehr als viermal so hoch wie bei den Alteren.
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Abbildung A1.4

Unterschiede zwischen den Generationen bei den Abschliissen in den Sozial-, Rechts- und Wirtschaftswissenschaften A
und Erziehungswissenschaften (2004) 1
Die Abbildung zeigt fiir die Fdchergruppen Sozial-, Rechts- und Wirschaftswissenschaften und Erziehungswissenschaften das Verhéltnis der

25- bis 34-Jahrigen mit einem ISCED-5A-Abschluss und der 30- bis 39-Jahrigen mit einem ISCED-6-Abschluss zu den 55- bis 64-Jahrigen mit

einem ISCED 5A/6-Abschluss.
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1. Referenzjahr 2001. Nur ISCED-5A-Abschliisse.
Quelle: OECD. Tabelle A1.5. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362

Mit Ausnahme Finnlands liegt der Anstieg in allen Lindern iiber dem durchschnittli-
chen Anstieg zwischen den beiden Altersgruppen fiir alle Fichergruppen zusammen.

Ein Vergleich der jlingeren und dlteren Altersgruppe innerhalb der Erziehungswissen-
schaften zeigt, dass hier im Durchschnitt kein Anstieg erkennbar ist. Dies spiegelt
hauptsichlich die relativ stabilen Rahmenbedingungen der Bildungssysteme der meis-
ten Linder wider. In Didnemark, Deutschland, den Niederlanden, Schweden und im
Vereinigten Konigreich liegt dieses Verhiltnis jedoch bei unter 1, ein Hinweis auf mog-
liche Schwierigkeiten fiir diese Linder, wenn die dltere Generation der Lehrer in den
nichsten Jahren in den Ruhestand geht.

Wie in Abbildung Ar1.5 gezeigt, unterscheiden sich die Linder auch in hohem Mal3e
darin, in welchem Umfang sich Jiingere im Vergleich zu Alteren fiir ein natur- oder
ingenieurwissenschaftliches Studium entscheiden. In diesen zentralen Fichergruppen
gibtes auch innerhalb einzelner Linder beachtliche Unterschiede, denn in allen OECD-
Lindern, aulRer in Finnland, Italien und Schweden, hat das Angebot an Naturwissen-
schaftlern im Vergleich zu den Ingenieuren stirker zugenommen. In Ddnemark, Nor-
wegen und Ungarn lédsst sich der Anstieg der Naturwissenschaften gegeniiber den
Ingenieurwissenschaften teilweise dadurch erkliren, dass die Naturwissenschaften in
diesen Lindern eine relativ kleine Fichergruppe sind.

Anzahl der Abschliisse im Tertiarbereich und Arbeitsplatze

fur Hochqualifizierte

Hinter der Ausweitung des Tertidrbereichs stand in vielen Lindern die Uberzeugung,
dass in hoch entwickelten Wissensgesellschaften mehr Kompetenzen auf hohem
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Niveau erforderlich seien und dass daher ein weit grof3erer Anteil der Bevolkerung als
bisher iber den Sekundarbereich hinaus ausgebildet werden miisse. Wie in Bildung auf
einen Blick 2007 (OECD, 2007a) dargestellt, gibt es wenige oder keine Belege dafiir, dass
die Ausweitung des Tertidrbereichs zu negativen Auswirkungen auf den Arbeitsmarkt
gefiihrt hitte, was die Vermutung nahelegt, dass die Anzahl der zu besetzenden Ar-
beitsplitze fiir Hochqualifizierte noch immer das Angebot an Absolventen des Tertiér-
bereichs iibersteigt. ISCO bietet eine weitere Moglichkeit zu untersuchen, inwieweit
das Angebot der Bildungssysteme und die Nachfrage der Arbeitsmirkte in den einzel-
nen Lindern aufeinander abgestimmt sind.

Die Fihigkeit, immer mehr Absolventen des Tertidrbereichs aufzunehmen, hingt von
der Struktur der Wirtschaft und dem allgemeinen wirtschaftlichen Entwicklungsstand
ab. Die jeweiligen Anteile der einzelnen Berufsgruppen in einem Land erfassen diese
Faktoren in gewissem Mal3e, denn sie spiegeln die Bedeutung einzelner Wirtschafts-
zweigen und von Spitzenkompetenzen fiir die jeweilige Volkswirtschaft wider.

Tabelle A1.6 vergleicht die Aufteilung der Erwerbsbevolkerung auf Berufsgruppen mit
unterschiedlichen Qualifikationsniveaus fiir 2006 und 1998. Um die Analyse der Ab-
schlisse im Tertidrbereich und der Arbeitsplitze fiir Hochqualifizierte zu vereinfa-
chen, werden die ISCO-Kategorien 1 bis 3 als Berufe fiir Hochqualifizierte (d. h. Berufe
und entsprechende Arbeitsplitze, die Abschliisse in ISCED 5B/5A/6 voraussetzen)
eingestuft, die ISCO-Kategorien 4 bis 8 als Ausbildungsberufe (fiir beruflich Quali-
fizierte unterhalb von ISCED 5B/5A/6) und ISCO-Kategorie g als Hilfsarbeit (die von
Ungelernten ausgefiihrt werden kann). Die Tabelle zeigt diese Einteilung sowohl fiir
die Erwerbsbevolkerung insgesamt als auch fiir die Erwerbsbevolkerung der 25- bis
64-Jihrigen, um sie der Bevolkerung mit einem Abschluss im Tertidrbereich (25- bis
64-Jdhrige) gegentiberzustellen.

Im Durchschnitt stellen in den OECD-Lindern Techniker und gleichrangige nicht tech-
nische Berufe (ISCO 3) die groRte Berufsgruppe dar, die in den letzten acht Jahren die
Handwerks- und verwandte Berufe (ISCO 7) als wichtigste Berufsgruppe abgeldst hat.
Die Ausbildungsberufe (d.h. die Beschiftigungsverhiltnisse in den Berufsgruppen
mit Qualifikationsvoraussetzung unterhalb des Hochschulniveaus) sind innerhalb der
OECD-Linder generell riickldufig, wobei fiir Biirokrifte und kaufméinnische Ange-
stellte (ISCO 4) und Handwerks- und verwandte Berufe (ISCO 7) seit 1998 der stirkste
Riickgang zu beobachten ist. Die Beschiftigten in den Dienstleistungsberufen (ISCO 5)
sind die einzigen in dieser Gruppe der Ausbildungsberufe, fiir die seit 1998 ein relativer
Anstieg feststellbar ist. Die Beschiftigten in Dienstleistungsberufen und Verkiufer sind
inIsland, Norwegen, Schweden und den Vereinigten Staaten eine wichtige Gruppe und
machen mehr als 20 Prozent der Erwerbsbevolkerung aus. Die Zahl der Beschiftigten in
Berufen flir Hochqualifizierte ist generell seit 1998 angestiegen, und der relative Anstieg
beiden Wissenschaftlern (ISCO 2) und Technikern und gleichrangigen nicht technischen
Berufen (ISCO 3) lag bei rund 2 Prozentpunkten. Der Anteil der Erwerbsbevolkerung
am oberen und unteren Ende der Kompetenzenverteilung — Angehdrige gesetzgeben-
der Korperschaften, leitende Verwaltungsbedienstete und Fiithrungskrifte in der Privat-
wirtschaft (ISCO 1) und Hilfsarbeitskrifte (ISCO g) — war im gleichen Zeitraum stabil.
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Abbildung A1.5

Verteilung der Erwerbsbevolkerung auf Arbeitsplatze fiir Hochqualifizierte, Arbeitsplatze in Ausbildungsberufen
und Hilfsarbeit (2006)
In Prozent
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1. I1SCO 3 und 9 sind nicht getrennt erfasst und daher auf die verbleibenden ISCO-Kategorien verteilt.
Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge des Prozentsatzes der Arbeitsplatze fiir Hochqualifizierte.
Quelle: OECD. Tabelle A1.6. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd-org/edu/eag2008. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362

Seit 1998 fand die grol3e Verdnderung innerhalb der OECD-Linder daher bei den Be-
rufen flir Hochqualifizierte und den Ausbildungsberufen statt, mit einem Anstieg um
fast 4 Prozentpunkte bei den Berufen fiir Hochqualifizierte und einem Riickgang um
fast 4 Prozentpunkte bei den Ausbildungsberufen. Im Durchschnitt hat in den acht
Jahren der Anteil der Erwerbsbevolkerung in Berufen fiir Hochqualifizierte jdhrlich um
0,5 Prozent zugenommen. Der Stellenabbau scheint daher nicht am unteren Ende
(Hilfsarbeit), sondern im Mittelfeld stattzufinden. In den Lindern, fiir die Daten sowohl
fiir 1998 als auch fiir 2006 vorliegen, bedeutet dies die Schaffung von etwa 24 Millionen
Arbeitsplitzen in Berufen fiir Hochqualifizierte, davon 16 Millionen auf3erhalb der
Vereinigten Staaten, 8 Millionen Arbeitsplitzen in Ausbildungsberufen, davon weniger
als eine Million auRerhalb der Vereinigten Staaten, und etwa 3 Millionen Hilfsarbeits-
plitzen aul3erhalb der Vereinigten Staaten (Hilfsarbeit ist in der ISCO-Klassifikation
fiir die Vereinigten Staaten nicht erfasst). Bei der Interpretation dieser Zahlen ist Vor-
sicht geboten, da einige Linder ihre ISCO-Klassifikation tiberarbeitet haben. Dennoch
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zeigen die Zahlen in Tabelle A1.6, dass die Gesamtentwicklung innerhalb des OECD-
Gebiets offensichtlich hin zu mehr Arbeitsplitzen fiir Hochqualifizierte geht.

Abbildung A1.5 zeigt die Verteilung der Erwerbsbevolkerung auf Arbeitsplitze fiir
Hochqualifizierte, Arbeitsplitze in Ausbildungsberufen und Hilfsarbeit im Jahr 2006.
Der Anteil der Erwerbsbevolkerung in der Kategorie Hilfsarbeit variiert in gewissem
Mafe zwischen den Lindern, liegt aber in der Regel in den meisten Lindern bei unter
10 Prozent. Der Hauptunterschied zwischen den Lindern liegt jedoch bei dem jewei-
ligen Anteil der Erwerbsbevolkerung in Berufen fiir Hochqualifizierte und in Aus-
bildungsberufen (die keinen Hochschulabschluss voraussetzen). Dies ldsst dartiber
hinaus Unterschiede im Arbeitsmarkt fiir Absolventen des Tertidrbereichs in den
OECD-Lindern erkennen. Langfristig wird der Bedarf an derartig Qualifizierten durch
das obere Ende des Arbeitsmarktes vorgegeben. In den Niederlanden und in Luxem-
burg tibersteigt der Anteil der Erwerbsbevolkerung in Berufen fiir Hochqualifizierte
den Anteil derjenigen in Ausbildungsberufen, und angesichts des gegenwirtigen
Wachstums bei den Arbeitsplitzen fiir Hochqualifizierte in den OECD-Lindern handelt
es sich lediglich um eine Frage der Zeit, bis dies auch in Australien, Belgien, der Schweiz
und dem Partnerland Israel der Fall sein wird.

Die Differenz zwischen den vorhandenen Arbeitsplitzen fiir Hochqualifizierte und dem
Anteil der Absolventen des Tertidrbereichs, wie in Abbildung Ar1.1 dargestellt, deutet
darauf hin, dass die weitere Ausweitung des Tertidrbereichs fiir die meisten Linder
noch immer eine interessante bildungspolitische Option darstellt. Abbildung A1.6
stellt daher die Veridnderungen bei den Arbeitsplitzen fiir Hochqualifizierte und bei
der Anzahl der Abschliisse im Tertidrbereich zwischen 1998 und 2006 im Zusammen-
hang mit der Differenz dar, die auch 2006 noch zwischen den Arbeitsplitzen fiir Hoch-
qualifizierte und den Absolventen des Tertidrbereichs bestand. Setzt man die Arbeits-
plitze mit dem Anteil der Bevolkerung mit einem bestimmten Bildungsstand in Bezug,
so istzu beriicksichtigen, dass das Angebot an Absolventen des Tertidrbereichs je nach
Erwerbsquote und Beschiftigungsquote in den unterschiedlich ausgebildeten Bevol-
kerungsgruppen in den einzelnen Lindern variiert und dass der Anteil der Bevolkerung
mit einem Abschluss im Tertidrbereich Informationen iiber das potenzielle Angebot
an Absolventen des Tertidrbereichs auf dem Arbeitsmarkt bietet. Um sich auf die Ar-
beitsmarktbedingungen fiir Absolventen des Tertidrbereichs in den verschiedenen
Lindern zu konzentrieren, beschrinkt sich die Analyse auf die Gruppe der 25- bis
64-Jdhrigen (wie in Abb. Ar.1).

Die Verdnderungen beim Anteil der Bevolkerung mit einem Abschluss im Tertidrbe-
reich und beim Anteil der Bevolkerung auf einem Arbeitsplatz fiir Hochqualifizierte
legen die Vermutung nahe, dass in den meisten OECD-Lindern der Anteil der Bevol-
kerung mit einem Abschluss im Tertidrbereich zwischen 1998 und 2006 schneller an-
gestiegen ist als der Anteil der Arbeitsplitze fiir Hochqualifizierte. Beachtenswerte
Ausnahmen bilden Deutschland, Italien und die Tschechische Republik, wo der Anteil
der Arbeitsplitze flir Hochqualifizierte in den letzten acht Jahren deutlich stirker ge-
wachsen ist als der Bildungsstand, sowie Dinemark und Osterreich, wo der Anteil der
Bevolkerung mit einem Abschluss im Tertidrbereich in gleichem Mal3e angewachsen
ist wie der Anteil der Arbeitsplitze fiir Hochqualifizierte. In den Niederlanden und
Irland war der Anteil der 25- bis 64-Jdhrigen mit einem Arbeitsplatz fiir Hochqualifi-
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Abbildung A1.6

Differenz zwischen Arbeitsplatzen fiir Hochqualifizierte (ISCO 1-3) und Absolventen des Tertiarbereichs im Jahr 2006 und
Veranderung bei den Arbeitsplatzen fiir Hochqualifizierte und den Absolventen des Tertiarbereichs zwischen 1998 und 2006
In Prozent

[T Differenz zwischen Arbeitsplatzen fiir Hochqualifizierte und Absolventen des Tertidrbereichs bei den 25- bis 64-Jahrigen (2006)
[ Veranderung bei den Arbeitsplatzen fur Hochqualifzierte (ISCO 1-3) bei den 25- bis 64-Jahrigen zwischen 1998 und 2006
[l Veranderung bei den Abschllssen im Tertiarbereich (ISCED 5/6) bei den 25- bis 64-Jahrigen zwischen 1998 und 2006
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Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge nach der Differenz zwischen Arbeitsplétzen fir Hochqualifizierte und Abschliissen im Tertidrbereich.
Quelle: Tabellen A1.3a und 1.6.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362

zierte riickldufig, was wiederum bedeutet, dass wihrend dieses Zeitraums relativ mehr Arbeitsplitze in
Ausbildungsberufen und fiir Hilfsarbeitskrifte geschaffen wurden (Abb. A1.6).

Obwohl der Anteil der Bevolkerung mit einem Abschluss im Tertidrbereich in den meisten OECD-Lindern
in den letzten achtJahren deutlich schneller anstieg als der Anteil der Bevolkerung mit einem Arbeitsplatz
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fiir Hochqualifizierte, besteht doch in vielen Lindern noch eine betrichtliche Liicke.
In Lindern, die eine grof3e Differenz zwischen dem Anteil der Arbeitsplitze flir Hoch-
qualifizierte und dem Anteil der Bevolkerung mit einem Abschluss im Tertidrbereich
aufweisen, ist die entscheidende Frage, ob der Umfang der Beschiftigungsmoglich-
keiten fiir Hochqualifizierte stirker ansteigen konnte, wenn dem Arbeitsmarkt mehr
Absolventen des Tertidrbereichs zur Verfiigung stiinden, oder ob die auf dem Arbeits-
markt erworbenen Erfahrungen zusammen mit MaRnahmen der Erwachsenenbildung
ausreichen, um die erforderlichen Kompetenzen zur Verfligung zu stellen.

In vier Lindern besteht nur eine geringe Differenz zwischen dem Anteil der Bevolke-
rung mit einem Abschluss im Tertidrbereich und dem Anteil der Bevolkerung mit einem
Arbeitsplatz fiir Hochqualifizierte. In Kanada und den Vereinigten Staaten ist die Dif-
ferenz zwischen dem Anteil der Bevolkerung mit einem Abschluss im Tertidrbereich
und dem Anteil der Arbeitsplitze flir Hochqualifizierte leicht negativ, und in Spanien
sowie dem Partnerland Israel liegt sie bei unter 5 Prozentpunkten. Eine enge Uberein-
stimmung zwischen dem Anteil der Bevolkerung mit einem Abschluss im Tertidrbe-
reich und dem Anteil der Arbeitsplitze fiir Hochqualifizierte deutet daraufhin, dass es
Absolventen des Tertidrbereichs schwerfallen wird, einen Arbeitsplatz fiir Hochquali-
fizierte zu finden, zumindest so lange, bis der Anteil der Beschiftigungsmoglichkeiten
fiir Hochqualifizierte schneller ansteigt als der Anteil der Bevolkerung mit einem Ab-
schluss im Tertidrbereich.

Das Verhaltnis von Absolventen des Tertiarbereichs zu Arbeitsplatzen

fiir Hochqualifizierte

Das Verhiltnis von Absolventen des Tertidrbereichs zu Arbeitsplitzen ist in Tabelle
Ar.7. dargestellt. In den OECD-Lindern sind die meisten Absolventen mit einem Ab-
schluss des Tertidrbereichs 5B in der Berufsgruppe Techniker und gleichrangige nicht
technische Berufe (ISCO 3) beschiftigt, wobei jedoch groRe Unterschiede zwischen
den einzelnen Lindern bestehen. In Ddnemark, Frankreich, Schweden und der Tsche-
chischen Republik sind nahezu 50 Prozent aller Absolventen des Tertidrbereichs 5B in
diesen Berufen beschiiftigt, wihrend in Deutschland, Osterreich und Spanien fast
20 Prozent dieser Absolventen in Handwerks- und verwandten Berufen (ISCO 7) arbei-
ten. In den Vereinigten Staaten ist ein grof3er Teil der Absolventen der Tertidrbereiche
5B und 5A/6 im Dienstleistungssektor (ISCO 5) beschiftigt.

Absolventen des Tertidrbereichs 5A/6 arbeiten iiberwiegend als Wissenschaftler
(ISCO 2), auf diese Berufsgruppe entfallen in Deutschland, Luxemburg, Osterreich,
Portugal und dem Partnerland Slowenien mehr als 60 Prozent der Erwerbstitigen mit
einem Abschluss in den Tertidrbereichen 5A/6. Im Durchschnitt der OECD-Linder
entfallen 53 Prozent auf diese Berufsgruppe. Durchschnittlich 14 Prozent der Absol-
venten der Tertidrbereiche 5A/6 sind auch Angehorige gesetzgebender Korperschaften,
leitende Verwaltungsbedienstete und Fihrungskrifte in der Privatwirtschaft (ISCO 1);
in Belgien, dem Vereinigten Konigreich und den Vereinigten Staaten liegt ihr Anteil bei
tiber 20 Prozent.

Im Durchschnitt der OECD-Linder haben 69 Prozent aller Absolventen des Tertidrbe-

reichs 5B und 85 Prozent aller Absolventen der Tertidrbereiche 5A/6 einen Arbeitsplatz
fiir Hochqualifizierte. Aber das Verhiltnis von Absolventen des Tertidrbereichs zu Ar-
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Abbildung A1.7

Zusammenhang zwischen dem Verhaltnis von Absolventen des Tertiarbereichs (5A/6) zu Arbeitsplatzen fiir Hochqualifi-
zierte und der Differenz zwischen Arbeitsplatzen fiir Hochqualifizierte und dem Anteil der Absolventen des Tertiarbereichs
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Quelle: OECD. Tabellen A1.3a, A1.6 und A1.7. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362

beitsplitzen fiir Hochqualifizierte variiert stark zwischen den einzelnen Lindern. Die
Unterschiede basieren zum Grof3teil auf Angebot und Nachfrage bei den Arbeitsplit-
zen fiir Hochqualifizierte in den einzelnen Lindern. Anders gesagt: Je groRer die Zahl
der Absolventen des Tertidrbereichs im Vergleich zur Zahl der Arbeitsplitze fiir Hoch-
qualifizierte ist, umso schwieriger wird es, fiir jeden dieser Absolventen einen entspre-
chenden Arbeitsplatz zu finden. Abbildung Ar.7 zeigt diesen Zusammenhang, indem
die Differenz zwischen den Arbeitsplitzen fiir Hochqualifizierte und den Absolventen
im Tertidrbereich (aus Abb. Ar.1) in Bezug gesetzt wird zum Verhiltnis der Absolventen
der Tertidrbereiche 5A/6 zu den Arbeitsplitzen fiir Hochqualifizierte.

Es besteht ein enger Zusammenhang zwischen einem groRen Anteil von Absolventen
der Tertidrbereiche 5A/6 mit einem Arbeitsplatz fiir Hochqualifizierte und der Differenz
zwischen dem Anteil an Arbeitsplitzen fiir Hochqualifizierte und dem Anteil an Ab-
solventen des Tertidrbereichs in einer Volkswirtschaft. Das Verhiltnis von Absolventen
des Tertidrbereichs 5A/6 zu Arbeitsplitzen flir Hochqualifizierte ldsst sich fast zur
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Hilfte durch Differenzen zwischen Arbeitsplitzen fiir Hochqualifizierte und den Ab-
schliissen im Tertidrbereich erkldren. Der Einsatz einer Regressionsanalyse ermdglicht
die Schaffung vergleichbarer Voraussetzungen, um zu bewerten, wie erfolgreich die
einzelnen Linder darin sind, Absolventen des Tertidrbereichs Arbeitsplitze entspre-
chend ihrer Qualifikation zu bieten. Beriicksichtigt man Unterschiede hinsichtlich
Angebot und Nachfrage bei Arbeitsplitzen fiir Hochqualifizierte, so bieten Linder
oberhalb der Regressionsgeraden den Absolventen des Tertidrbereichs eher entspre-
chende Arbeitsplitze fiir Hochqualifizierte als Linder unterhalb der Geraden, die in
dieser Hinsicht relativ schlechter abschneiden.

Folgt man dieser Argumentation, so schneiden Kanada und das Partnerland Israel, die
beim Anteil der Absolventen des Tertidrbereichs mit einem Arbeitsplatz fiir Hochqua-
lifizierte unterhalb des OECD-Durchschnitts von 85 Prozent liegen (Tab. A1.7), relativ
besser ab als die meisten Linder, wenn man den Anteil der Absolventen des Tertidrbe-
reichs im Verhiltnis zur Zahl der Arbeitsplitze fiir Hochqualifizierte in ihrer Volkswirt-
schaft betrachtet. Angesichts der Differenzen beim potenziellen Angebot an und der
Nachfrage nach Spitzenkompetenzen haben es Absolventen des Tertidrbereichs in
Dinemark, Finnland, Luxemburg und im Partnerland Slowenien deutlich leichter, ei-
nen Arbeitsplatz flir Hochqualifizierte zu finden. Das Gegenteil ist in Italien, der Tiir-
kei und den Vereinigten Staaten der Fall, wo mindestens 8 Prozent der Absolventen des
Tertidrbereichs keinen Arbeitsplatz flir Hochqualifizierte finden, obwohl der Arbeits-
markt anderes vermuten liel3e.

Das Verhiltnis von Absolventen des Tertidrbereichs zu Arbeitsplitzen flir Hochquali-
fizierte liefert auch Informationen iiber die Qualitit der Schulbildung und die Anpas-
sungsfihigkeit des Tertidrbereichs hinsichtlich einer sich verdndernden Nachfrage.
Diese Zahlen sind jedoch mit Vorsicht zu betrachten, denn die meisten Berufe erfordern
zur Erflillung der damit verbundenen Aufgaben ein zunehmend hoheres Qualifika-
tionsniveau als sich in der bisherigen ISCO-Klassifikation im Allgemeinen widerspie-
gelt. Fiir ein besseres Verstindnis der unterschiedlichen Ergebnisse in den einzelnen
Lindern wiren eine weitere Verfeinerung der ISCO-Klassifikation und zusitzliche In-
formationen im Bereich der Fichergruppen erforderlich.

Die Nutzung des Humankapitals ist zwar ein zentraler Aspekt, aber die erfolgreiche
Abstimmung zwischen der Zahl der Absolventen des Tertidrbereichs und der Zahl der
Arbeitsplitze flir Hochqualifizierte ist lediglich ein Zeichen fiir den Erfolg des tertidren
Bildungssystems. Andere Indikatoren bieten erginzende und oft auch wichtigere In-
formationen tber die Erfolge der Bildungssysteme. Die Daten zeigen eindeutig, dass
ein Abschluss im Tertidrbereich in allen Lindern deutliche Vorziige mit sich bringt und
entsprechende Nachteile damit verbunden sind, nicht zumindest einen Abschluss im
Sekundarbereich II zu erlangen. Der durchschnittliche Einkommenszuschlag fiir einen
Abschluss im Tertidrbereich liegt in allen Lindern bei tiber 15 Prozent und erreicht in
einigen Fillen sogar iiber 100 Prozent (s. Indikator Ag). In den OECD-Lindern liegt die
durchschnittliche Erwerbslosenquote derjenigen, die tiber keinen Abschluss im Sekun-
darbereich II verfiigen, um 4 Prozentpunkte iiber der Erwerbslosenquote von Absol-
venten des Sekundarbereichs II und 6 Prozentpunkte iiber der Erwerbslosenquote von
Absolventen des Tertidrbereichs (s. Indikator AS).
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Definitionen und angewandte Methodik

Die Daten zu Bevolkerung und Bildungsstand stammen aus Datenbanken der OECD
und EUROSTAT, die aus nationalen Arbeitskrifteerhebungen zusammengetragen sind.
Linderspezifische Datenquellen s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.

Der Begriff Bildungsstand basiert auf dem Prozentsatz der Bevolkerung im Alter von
25 bis 64 Jahren, der einen Abschluss in einem bestimmten Bildungsbereich erreicht
hat. Die Festlegung der einzelnen Bildungsbereiche erfolgt auf Grundlage der Interna-
tionalen Standardklassifikation des Bildungswesens (ISCED-97). Zur Beschreibung
der Bildungsbereiche laut ISCED-g97 und der entsprechenden Zuordnung der landes-
spezifischen Bildungsginge s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edufeag2008.

Als erfolgreicher Abschluss im Sekundarbereich II gilt der Abschluss eines Bildungs-
gangs im Sekundarbereich IT gemdR ISCED 3A, 3B oder 3C dhnlicher Linge, der Ab-
schluss eines Bildungsgangs gemdR ISCED 3C (mit dem Ziel Arbeitsmarkteintritt), der
wesentlich weniger lang dauert, zdhlt nicht als Abschluss im Sekundarbereich II.

Die Daten fiir die Tabellen A1.4 und Ar1.5 stammen aus einer speziellen Datenerhebung
der Arbeitsgruppe ,,Supply of Skills“ des INES-Netzwerks B. Die Daten zur Verteilung
der Absolventen der Tertidrbereiche 5A/6 auf die einzelnen Fichergruppen stammen
in den meisten Fillen aus der EUROSTAT-Arbeitskrifteerhebung bzw. nationalen Ar-
beitskrifteerhebungen.

Die Daten fiir die Tabellen A1.6 und Ar.7 stammen aus einer speziellen Datenerhebung
der Arbeitsgruppe ,,Supply of Skills“ des INES-Netzwerks B. Die Information basiert
auf einer Datenerhebung der ISCO (Internationale Standardklassifikation der Berufe)
und ISCED-spezifischen Angaben aus den OECD-Lindern. ISCO ist das gebriuch-
lichste Klassifikationssystem zur Einteilung von Berufen in Gruppen nach den fiir sie
erforderlichen Aufgaben und Pflichten. Das ISCO-System wird von der Internationalen
Arbeitsorganisation ILO gepflegt. Die aktuelle Version ISCO-88 wird fiir die Veroffent-
lichung 2008 tiberarbeitet.

Das ISCO-System erleichtert die internationale Kommunikation tiber Berufe, ermog-
licht internationale Vergleiche und dient als Modell fiir die Entwicklung nationaler
Klassifikationssysteme. Im ISCO-System wird jeder Beruf in eine von neun Berufs-
hauptgruppen eingeordnet, die wiederum in weitere Untergruppen aufgeteilt sind. Die
Analyse in Indikator Ar erfolgt auf Ebene der Hauptgruppen.

Wie andere internationale Klassifikationssysteme auch, so dndert sich ISCO nur bei
umfassenden Uberarbeitungen. Das hat zur Folge, dass ISCO Verinderungen des Ar-
beitsmarkts im Zeitablauf nicht vollstindig erfasst. Berufe entwickeln sich genauso
wie die mit ihnen verbundenen Anforderungen an Kompetenzen. Einige Berufsarten
verschwinden, und andere kommen neu dazu, und die Art dieser neuen Berufe ist
manchmal in ISCO nichtvollstindig beschrieben. Daher sind angesichts der Grenzen
eines statischen Klassifikationssystems die auf der Grundlage des ISCO-Systems
durchgefiihrten Zeitreihenvergleiche mit Vorsicht zu interpretieren.
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Zusatzliche Informationen
Weitere Informationen zur Ausweitung des Tertidrbereichs siehe OECD (2007b).

Tabellen mit weiteren Einzelheiten zu diesem Indikator finden sich im Internet unter
http:/|dx.doi.org[10.1787/401474646362:

B Educational attainment: adult population, by gender (Bildungsstand:
Erwachsenenbevolkerung, nach Geschlecht) (2006)
Table Ar.1b: Males (Mdnner)
Table Ar.1c: Females (Frauen)

B Population that has attained at least upper secondary education, by gender
(Anteil der Bevolkerung mit mindestens einem Abschluss im Sekundarbereich II,
nach Geschlecht) (2006)

Table Ar.2b: Males (Midnner)
Table Ar.2c: Females (Frauen)

B Population that has attained tertiary education, by gender (Bevolkerung mit
einem Abschluss im Tertidrbereich, nach Geschlecht) (2000)
Table Ar1.3b: Males (Ménner)
Table Ax.3c: Females (Frauen)

B Table Ar1.3d: Attainment of tertiary education, by age (Abschliisse im Tertiir-
bereich, nach Alter) (1998)
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Tabelle A1.1a

Bildungsstand: Erwachsenenbevolkerung (2006)
Bildungsstand der 25- bis 64-Jahrigen, nach dem héchsten erreichten Bildungsstand

Elementar- | Sekundar- | ISCED 3C Sekundarbereich Il Postse- Tertiarbereich Alle
und Primar-| - bereich | Jurze ISCED 3C | ISCED 3A | Kundaren Tertiér- Tertiar- Weiter- Bildungs-
bereich Blltiungs- lang /3B n|<_:4|41t bereich B bereich A fuhrende bereiche
gange tertla!rer forschungs- zusammen
Bereich orientierte
Studien-
gange
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10)
OECD-Lander
Australien 9 24 a a 31 3 9 24 X(8) 100
Osterreich X(2) 18 2 47 6 10 7 10 X(8) 100
Belgien 15 18 a 9 24 2 18 14 1 100
Kanada 5 10 a x(5) 27 12 23 24 X(8) 100
Tschechische Rep. n 10 a 42 Bb) a X(8) 14 X(8) 100
Danemark 1 16 2 43 4 n 8 27 1 100
Finnland 10 10 a a 44 n 16 18 1 100
Frankreich 14 19 a 30 11 n 11 15 1 100
Deutschland 8 14 a 49 3 7 9 14 1 100
Griechenland 28 11 3 3 26 8 15 n 100
Ungarn 2 20 a 30 29 2 n 17 n 100
Island 3 27 6 16 10 8 4 25 1 100
Irland 16 18 n a 25 11 11 19 n 100
Italien 16 32 1 7 30 1 1 12 n 100
Japan X(5) X(5) X(5) X(5) 60 a 18 23 X(8) 100
Korea 11 12 a x(5) 44 a 9 23 X(8) 100
Luxemburg 18 9 8 17 20 5 8 15 2 100
Mexiko 48 30 a 7 x(2) a 14 X(8) 100
Niederlande 7 20 X(4) 16 23 3 2 28 1 100
Neuseeland x(2) 22 8 11 9 11 15 23 X(8) 100
Norwegen n 21 a &gl 12 & 2 30 1 100
Polen x(2) 14 33 a 31 4 x(8) 18 X(8) 100
Portugal 57 15 x(5) x(5) 13 1 x(8) 13 i 100
Slowakische Rep. 1 13 X(4) 35 37 X(5) 1 13 n 100
Spanien 23 27 a 8 13 n 9 19 1 100
Schweden 6 10 a x(5) 47 6 9 22 Xx(8) 100
Schweiz 3 10 2 46 6 3 10 17 3 100
Turkei 61 10 a 8 10 a X(8) 10 X(8) 100
Ver. Konigreich n 14 17 23 16 n 9 21 n 100
Vereinigte Staaten 5 8 X(5) x(5) 48 X(5) 5 33 1 100
Sekul::ta?l‘)hear:)ich Sekundarbereich Il Tertiarbereich
OECD-Durchschnitt 31 42 27
EU19-Durchschnitt 31 24
Partnerlander
Brasilien? 57 14 X(5) X(5) 22 a X(8) 8 X(8) 100
Chile! 24 26 X(5) X(5) 37 a 3 10 X(8) 100
Estland 1 11 a 5] 43 7 11 22 n 100
Israel 4 17 a X(5) 34 a 15 30 1 100
Russische Fod.2 3 8 X(4) 16 18 X(4) 33 20 n 100
Slowenien 2 16 a 28 32 a 10 9 2 100

Anmerkungen: Aufgrund von Abweichungen in den Daten wurden nicht fiir jede einzelne Spalte Durchschnittswerte berechnet.

1. Referenzjahr 2004. 2. Referenzjahr 2002.

Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A1.2a

Bevolkerung mit mindestens einem Abschluss im Sekundarbereich I1* (in %) (2006)

Nach Altersgruppe

Altersgruppe

25-64 Jahre 25-34 Jahre 35-44 Jahre 45-54 Jahre 55-64 Jahre

OECD-Lander

Australien 67 80 68 63 52
Osterreich 80 87 84 77 71
Belgien 67 82 74 60 50
Kanada 86 91 89 85 76
Tschechische Republik 90 94 94 89 84
Danemark 82 88 84 78 76
Finnland 80 90 87 80 63
Frankreich 67 82 72 61 52
Deutschland 83 84 85 83 79
Griechenland 59 75 67 53 34
Ungarn 78 86 82 77 66
Island 63 67 67 64 51
Irland 66 82 71 58 41
Italien 51 67 55 47 32
Korea 77 97 90 62 37
Luxemburg 66 78 67 60 55
Mexiko 32 39 36 28 17
Niederlande 72 81 76 70 60
Neuseeland 69 78 72 69 55!
Norwegen 79 83 79 7 75
Polen 53] 64 (il 49 44
Portugal 28 44 28 20 12
Slowakische Republik 87 94 91 86 70
Spanien 50 64 55 43 27
Schweden 84 91 90 82 73
Schweiz 85 88 87 84 80
Turkei 28 37 25 22 15
Vereinigtes Konigreich 69 76 70 67 61
Vereinigte Staaten 88 87 88 89 87
OECD-Durchschnitt 68 78 72 65 55
EU19-Durchschnitt (:1:] 80 73 65 55
Partnerlander

Brasilien? 30 38 32 27 11
Chile? 50 64 52 44 32
Estland 88 87 93 92 80
Israel 80 86 82 76 70
Russische Foderation3 88 91 94 89 71
Slowenien 82 91 85 77 71

1. Ohne ISCED 3C kurze Bildungsgédnge. 2. Referenzjahr 2004.

Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.

46 [ |

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2008

3. Referenzjahr 2002.

StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362



Uber welche Bildungsabschliisse verfiigen Erwachsene? .

Tabelle A1.3a

Bevolkerung mit einem Abschluss im Tertiarbereich (2006)
Anteil der Bevélkerung mit einem Abschluss des Tertidrbereichs B oder A und in einem weiterflihrenden Forschungsprogramm (in %),
nach Altersgruppe

Tertiarbereich B Tertiarbereich A und weiterfiihrende Tertiarbereich insgesamt
forsch ientierte Studi 3
25-64 | 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 | 25-64 | 25-34 | 35-44 | 45-54 [ 55-64 | 25-64 | 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64
Jahre Jahre Jahre Jahre Jahre Jahre Jahre Jahre Jahre Jahre Jahre Jahre Jahre Jahre Jahre

(1) (2) (3) (4) (5) (6) (@] (8) (9) (10) (11) (12) (13) (14) (15)
OECD-Lander
Australien 9 10 9 9 8 24 29 24 23 18 83 39 B3] 32 26
Osterreich 7 6 8 9 7 10 13 11 9 7 18 19 19 18 14
Belgien 18 22 20 15 13 14 19 15 12 10 32 42 2ly 27 22
Kanada 23 26 25 22 18 24 29 26 21 19 47 55 51 43 37
Tschechische Rep. | x(11) x(12) X(13) x(14) X(15) 14 15 i3 13 11 14 i & 13 11
Dénemark 8 9 8 7 7 27 32 28 26 22 35 41 36 33 28
Finnland 16 9 21 18 14 19 29 20 16 113 35 38 41 34 27
Frankreich 11 18 11 8 5 16 24 15 12 11 26 41 27 19 16
Deutschland 9 7 10 10 9 a3 4'5 16 15 14 24 22 25] 25 23
Griechenland 7 9 9 6 3 15 18 18 14 9 22 27 26 20 13
Ungarn (0] 1 (0] (0] (0] 17 20 17 17 15 18 21 17 17 15
Island 4 3 4 6 3 26 28 30 24 18 30 32 34 29 21
Irland 11 14 12 9 6 20 28 20 15 11 31 42 33 24 17
Italien 1 1 1 0] 0] 12 17 13 11 8 13 17 14 11 9
Japan 18 24 21 16 9 23 30 25 24 14 40 54 46 39 23
Korea 9 20 9 3 1 23 33 28 16 10 33 53 37 19 11
Luxemburg 8 11 7 8 16 23 17 14 11 24 33 24 19 18
Mexiko 1 1 1 1 14 17 15 14 8 15 19 16 15 8
Niederlande 2 2 2 2 2 28 34 28 28 23 30 36 30 30 23
Neuseeland 15 14 15 17 16 23 30 25 21 15 38 a4 39 38 30
Norwegen 2 2 2 4 2 31 40 32 27 23 33 42 &lls) 30 2.5]
Polen X(11) | x(12) | x(13) | x(14) | x(15) 18 28 17 13 13 18 28 17 13 13
Portugal x(11) | x(12) | x(13) | x(14) | x(15) 13 20 14 11 7 13 20 14 11 7
Slowakische Rep. 1 1 1 1 1 13 16 12 13 11 14 17 13 14 12
Spanien 9 13 10 6 3 20 26 21 17 12 28 39 31 22 15
Schweden 9 9 9 10 8 22 31 21 19 17 31 39 29 29 25
Schweiz 10 9 11 11 8 20 23 22 19 15 30 32 33 29 24
Tirkei x(11) | x(12) | x(13) | x(14) | x(15) 10 13 9 9 8 10 13 9 9 8
Ver. Konigreich 9 8 9 9 8 22 29 21 20 16 30 37 31 29 24
Vereinigte Staaten 5 5 5 5 5 35 35 36 34 33 39 39 41 40 38
OECD-Durchschnitt 8 10 9 8 6 19 25 20 17 14 27 33 28 24 19
Partnerlander
Brasilien? X(11) x(12) X(13) x(14) X(15) x(11) Xx(12) x(13) x(14) x(15) 8 8 9 9 4
Chilel 3 4 3 2 1 10 14 9 9 8 13 18 13 11 9
Estland 11 9 12 13 10 22 24 23 22 19 2 88 36 &l 29
Israel 16 15 16 17 16 30 35 28 27 26 46 50 44 44 43
Russische Féd.2 33 34 37 34 26 21 21 21 20 19 54 55) 58 54 44
Slowenien 10 9 10 9 10 11 15 11 8 7 20 25 21 17 16

1. Referenzjahr 2004. 2. Referenzjahr 2002.
Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A1.4

Fachergruppen (2004)
25- bis 64-Jédhrige mit einem ISCED-5A/6-Abschluss, nach Féachergruppe (in %)

Erziehungs- Geistes- Sozial-, Natur- Ingenieur- Agrar- Gesundheit Dienst- Sonstige Gesamt
wissen- wissen- Rechts-, wissen- wissen- wissen- und leistungen Facher
schaften schaften |Wirtschafts-| schaften schaften schaften Soziales
und Kunst wissen-
schaften

(1) (2 (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10)
OECD-Lander
Australien 15 11 32 11 10 1 17 2 1 100
Osterreich 10 15 34 9 15 2 13 2 n 100
Belgien 4 15 30 13 19 2 12 2 3] 100
Kanadal 2 16 12 34 12 11 2 12 2 n 100
Tschechische Rep. m m m m m m m m m m
Danemark 16 11 19 4 13 1 34 1 n 100
Finnland 12 12 22 7 27 4 12 4 n 100
Frankreich 9 19 35 15 10 1 7 3 1 100
Deutschland® 22 9 22 8 22 2 12 2 n 100
Griechenland m m m m m m m m m m
Ungarn 27 5 23 4 21 6 9 3) n 100
Island 13 13 32 8 13 c 16 5 n 100
Irland 12 13 22 23 11 2 10 3 5 100
Italien 4 19 33 12 14 2 15 1 n 100
Japan m m m m m m m m m m
Korea m m m m m m m m m m
Luxemburg 2 17 36 12 19 ® 10 c 3 100
Mexiko 5 17 31 11 13 3 11 7 1 100
Niederlande 20 8 30 6 12 2 17 8] 2 100
Neuseeland m m m m m m m m m m
Norwegen 20 7 18 4 6 1 12 ) 29 100
Polen m m m m m m m m m m
Portugal 16 12 27 13 14 2 12 3 1 100
Slowakische Rep. 20 6 22 8 26 6 7 4 n 100
Spanien 15 11 32 10 12 2 12 4 n 100
Schweden 22 7 24 7 15 1 19 3 1 100
Schweiz m m m m m m m m m m
Tarkei m m m m m m m m m m
Ver. Konigreich 14 18 28 18 11 1 8 1 n 100
Vereinigte Staaten? m m m m m m m m m m

Anmerkung: Naturwissenschaften umfassen Biowissenschaften, Mathematik und Statistik, Theoretische und Angewandte Informatik.

1. Referenzjahr 2001. 2. Nur ISCED-5A-Abschliisse. 3. 20-Jdhrige und élter.

Quelle: OECD. Spezielle Datenerhebung des Netzwerks B, Arbeitsgruppe ,Supply of Skills“.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A1.5

Verhaltnis der 25- bis 34-Jahrigen mit einem ISCED-5A-Abschluss und der 30- bis 39-Jahrigen mit einem
ISCED-6-Abschluss zu den 55- bis 64-Jahrigen mit einem ISCED-5A/6-Abschluss, nach Fachergruppe (2004)

Erziehungs- Geistes- Sozial-, Natur- Ingenieur- Agrar- Gesundheit Dienst- Sonstige Gesamt
wissen- wissen- Rechts-, wissen- wissen- wissen- und leistungen Facher-
schaften schaften |Wirtschafts-| schaften schaften schaften Soziales gruppen
und Kunst wissen-
schaften

(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10)
OECD-Lander
Australien 1,9 2,2 3,4 3,9 2,3 2,7 1,9 X(10) 2,9 2,6
Osterreich 1,0 1,8 2,0 4,8 1,8 1,6 1,4 X(10) 0,5 1,9
Belgien x(10) 3,4 3,9 2,1 2,0 x(10) 2,4 x(10) 2,7 2,6
Kanada®:2 1,1 2,1 3,2 4,4 2,3 2,1 1,9 5,3 n 2,3
Tschechische Rep. m m m m m m m m m m
Déanemark 0,8 2,3 2,5 3,3 0,8 0,6 1,2 x(10) n 1,4
Finnland i3 il 8 1,6 1,6 1,9 1,4 3,9 2,0 n 1,8
Frankreich x(10) 3,0 4,7 3,3 2,4 2,0 1,1 4,9 2,8 2,8
Deutschland 0,6 1,4 1,8 2,4l 0,9 1,0 15;3] 1,6 a4l il 2)
Griechenland m m m m m m m m m m
Ungarn 1,9 2,7 2,4 6,2 0,8 0,9 1,4 1,3 n 1,7
Island Xx(10) Xx(10) Xx(10) Xx(10) x(10) Xx(10) Xx(10) Xx(10) Xx(10) 2,7
Irland 1,5 3,4 7,3 6,8 4,2 1,6 3,9 11,5 3,0 4,3
Italien 2,1 1,4 4,0 2,0 3,1 4,4 2,1 3,7 n 2,5
Japan m m m m m m m m m m
Korea m m m m m m m m m m
Luxemburg X(10) x(10) x(10) x(10) X(10) X(10) x(10) x(10) x(10) 2,4
Mexiko x(10) 3,9 2,2 3,0 2,4 2,8 1,4 2,9 6,5 2,7
Niederlande 0,7 1,7 82 1,8 1,4 1,9 1,7 1,6 5.7 1,7
Neuseeland m m m m m m m m m m
Norwegen 1,0 0,9 2,4 350] 0,8 0,7 1,2 x(10) 9,0 2.2
Polen m m m m m m m m m m
Portugal 3,9 2,7 7,3 10,0 4,3 10,3 4,9 8,5 0,6 553
Slowakische Rep. 1,5 2,8 3,9 2,9 2,0 1,5 2,4 3,5 n 2,3
Spanien 2,0 4,0 7,8 8,8 3,5 6,0 3,8 5,2 3,5 4,7
Schweden 0,9 1,9 1,7 4,3 4,7 2,5 1,3 x(10) 1,2 1,7
Schweiz m m m m m m m m m m
Turkei m m m m m m m m m m
Ver. Konigreich 0,8 2,5 3,0 2,8 1,9 X(10) 2,8 X(10) 1,6 2,2
Vereinigte Staaten? m m m m m m m m m m
OECD-Durchschnitt 1,4 2,4 3,6 4,1 2,3 2,6 2,2 4,3 3,2 2,5

Anmerkungen: Naturwissenschaften umfassen Biowissenschaften, Mathematik und Statistik, Theoretische und Angewandte Informatik.
1. Referenzjahr 2001. 2. Nur ISCED-5A-Abschliisse.
Quelle: OECD. Spezielle Datenerhebung des Netzwerks B, Arbeitsgruppe ,Supply of Skills“.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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Tabelle A1.6

Anteil der Bevolkerung im erwerbsfahigen Alter in verschiedenen Berufen (ISCO) (1998, 2006)

In Prozent, nach ISCO-Berufsgruppen

Berufsgruppen Erwerbsbevolkerung 25- bis 64-Jahrige
insgesamt
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ISCO ISCO | ISCO | ISCO | ISCO | ISCO | ISCO | ISCO | ISCO |Gesamt| ISCO | ISCO | ISCO | ISCO | ISCO | ISCO
1 2 3 4 5 6 7 8 9 (1-9) 1-3 4-8 9 1-3 4-8 9
OECD-Lander
Australien 2006 13 19 14 13 14 2 12 7 6 100 46 48 6 51 44 6
1998 m m m m m m m m m m m m m m m m
Osterreich 2006 7 10 21 13 13 5 14 7 11 100 38 52 11 40 49 11
1998 7 10 14 14 14 6 17 9 9 100 31 60 9 33 57 10
Belgien 2006 12 21 12 15 11 2 10 8 9 100 45 46 9 46 45 9
1998 11 19 10 16 11 2 13 8 9 100 41 51 9 42 49 9
Kanada 2006 9 17 15 14 14 2 10 10 8 100 41 50 8 46 47 7
1998 10 16 14 14 14 3 10 11 9 100 39 52 9 43 50 8
Tschechische Rep. | 2006 7 11 22 12 2 18 14 7 100 39 68 7 40 52 7
1998 7 10 18 8 12 2 21 13 9 100 S5 57 9 37 55 9
Déanemark 2006 15 22 12 17 1 12 8 11 100 40 49 11 45 46 9
1998 3 13 16 13 16 1 13 9 15 100 32 53 15 36 51 13
Finnland 2006 10 17 17 16 5] 12 8 8 100 44 48 8 48 45 7
1998 8 17 17 9 12 7 12 10 8 100 42 50 44 49 7
Frankreich 2006 9 13 18 12 13 4 12 9 10 100 40 50 10 42 48 10
1998 8 11 17 14 13 5 14 11 8 100 36 56 8 37 55 8
Deutschland® 2006 5 14 22 12 12 2 15 10 100 42 49 10 44 47 9
1998 5 13 20 13 12 1 18 8 10 100 38 52 10 40 50 9
Ungarn 2006 8 13 14 9 15 3 18 12 8 100 34 58 8 35 57 8
1998 6 12 13 9 13 4 23 11 9 100 31 60 9 33 58 9
Island 2006 9 17 15 8 20 [5) 13 6 7 100 41 51 7 47 48 5
1998 8 12 14 9 18 7 17 9 100 34 57 9 39 54 7
Irland 2006 15 17 6 13 17 1 14 8 9 100 38 53 9 41 50 9
1998 18 15 5 13 14 1 13 10 10 100 39 52 10 43 48 9
Italien? 2006 10 22 11 11 2 17 9 9 100 40 50 9 41 49 10
1998 3] 10 ills 14 16 4 19 9 9 100 28 62 30 61 9
Luxemburg1 2006 6 21 18 17 9 2 10 6 10 100 46 44 10 47 43 10
1998 6 16 19 16 9 3 14 7 10 100 41 49 10 43 47 10
Niederlande3 2006 11 19 18 12 14 2 9 6 10 100 47 43 10 53| 40 7
1998 13 17 18 12 13 2 10 6 8 100 48 43 8 54 40 7
Norwegen 2006 6 12 25 7 24 3 11 7 5 100 43 52 5 48 48 4
1998 11 9 20 10 20 4 11 8 7 100 40 53 7 44 51 5
Polen 2006 6 15 11 12 14 16 10 8 100 33 60 8 35 58 8
1998 7 10 12 8 10 18 19 9 8 100 28 63 8 31 61 8
Portugal 2006 8 9 9 10 15 10 20 8 12 100 26 62 12 28 60 12
1998 7 6 8 9 13 11 23 9 13 100 21 66 13 24 63 13
Slowakische Rep. 2006 5 11 19 6 14 1 19 15 10 100 S5 55 10 37 54 10
1998 6 10 17 8 13 2 22 14 10 100 32 58 10 34 56 10
Spanien 2006 8 12 12 9 15 3 17 9 15 100 32 54 15 33 52 14
1998 9 12 9 10 14 5 17 11 14 100 29 57 14 32 55 13

Anmerkungen: OECD-Durchschnittswerte sind nur fir die Lander mit verfligbaren Daten fiir beide Jahre und alle ISCO-Berufsgruppen berechnet.
2. Italien: Umstellung der Erhebungsmethode zwischen 1998 und 2006 beeintréchtigt die Vergleichbarkeit. Vereinigtes Konigreich:
3. 2000 anstelle 1998.

1. 1999 anstelle 1998.

Anderung des Codierungssystems zur Berufsklassifizierung im Jahr 2000 beeintrachtigt die Vergleichbarkeit bei 1SCO.
4. 1SCO 3 und 9 sind 2006 nicht getrennt erfasst und daher auf die verbleibenden ISCO-Kategorien verteilt.

Quelle: OECD. Spezielle Datenerhebung des Netzwerks B, Arbeitsgruppe ,Supply of Skills“.
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Uber welche Bildungsabschliisse verfiigen Erwachsene? .

Tabelle A1.6 (Forts.)

Anteil der Bevolkerung im erwerbsfahigen Alter in verschiedenen Berufen (ISCO) (1998, 2006)
In Prozent, nach ISCO-Berufsgruppen

Berufsgruppen Erwerbsbevolkerung 25- bis 64-Jahrige
insgesamt
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ISCO ISCO | ISCO | ISCO | ISCO | ISCO | ISCO | ISCO | ISCO |Gesamt| ISCO | ISCO | ISCO | ISCO | ISCO | ISCO
1 2 3 4 5 6 7 8 9 (1-9) 1-3 4-8 9 1-3 4-8 9
OECD-Lander
Schweden? 2006 6 18 19 9 20 1 9 11 6 100 43 51 6 46 49 6
1998 6 16 20 11 19 1 11 11 7 100 41 52 7 43 50 6
Schweiz 2006 6 18 21 12 14 4 15 5 5 100 46 49 5 49 46 6
1998 6 16 20 14 14 4 15 5 5 100 42 52 5 45 49 6
Tarkei 2006 6 11 6 7 8 9 28 14 11 100 23 66 11 26 64 11
1998 m m m m m m m m m m m m m m m m
Ver. K6nigreich2 2006 15 14 13 14 17 1 9 11 100 42 47 11 44 50 6
1998 15 16 9 17 15 1 12 8 8 100 39 53 8 43 50
Vereinigte Staaten*| 2006 15 21 a 13 28 1 10 12 a 100 36 64 a 39 61 a
1998 15 jis) 3| 14 26 4 2 17 100 33 63 37 59 4
OECD-Durchschnitt 2006
OECD-Durchschnitt 1998
Veranderung 2006-1998
Partnerlander
Israel 2006 7 il 23] 11 16 1 10 8 8 100 45 47 8 48 44 7
1998 8 13 22 12 14 2 12 9 8 100 44 48 8 47 46 7
Slowenien 2006 7 15 17 8 12 7 11 16 7 100 39 55 7 41 52 6
1998 6 10 13 12 12 10 11 21 5 100 29 66 5 32 63 5

Anmerkungen: OECD-Durchschnittswerte sind nur fir die Lander mit verfligbaren Daten fir beide Jahre und alle ISCO-Berufsgruppen berechnet.

1. 1999 anstelle 1998. 2. Italien: Umstellung der Erhebungsmethode zwischen 1998 und 2006 beeintrachtigt die Vergleichbarkeit. Vereinigtes Kénigreich:
Anderung des Codierungssystems zur Berufsklassifizierung im Jahr 2000 beeintrachtigt die Vergleichbarkeit bei ISCO. 3. 2000 anstelle 1998.

4. 1SCO 3 und 9 sind 2006 nicht getrennt erfasst und daher auf die verbleibenden ISCO-Kategorien verteilt.

Quelle: OECD. Spezielle Datenerhebung des Netzwerks B, Arbeitsgruppe ,Supply of Skills“.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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Kapitel A . Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

Tabelle A1.7

Anteil der Bevolkerung im erwerbsfahigen Alter in verschiedenen Berufen nach Ausrichtung des tertiaren Studiengangs (2006)
Anteil der Absolventen des Tertidrbereichs (ISCED 5B und 5A/6) in verschiedenen Berufen (ISCO) (in %)
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ISCO 1 ISCO2 | ISCO3 | ISCO4 | ISCO5 | ISCO6 | ISCO7 | ISCO 8 | ISCO 9 | Gesamt ISCO ISCO ISCO 9
(1-9) 1-3 4-8
OECD-Lander
Australien 5B 16 26 23 11 12 2 5 2 2 100 65 B3] 2
5A/6 16 56 12 6 5 1 2 1 1 100 84 15 1
Osterreich 5B 13 25 25 4 5 6 18 2 2 100 62 35 2
5A/6 12 62 13 5 3 1 1 1 1 100 88 11 1
Belgien 5B 11 45 16 19 4 1 2 1 1 100 72 26 1
5A/6 22 52 10 11 2 0o 1 (0] 1 100 85 15 1
Kanada 5B 9 17 22 17 14 2 8 6 5 100 48 47 5
5A/6 14 a7 17 7 6 1 2 3 2 100 79 19 2
Tschechische Rep. | 5B 5 30 50 8 3 0 2 1 1 100 86 13 1
5A/6 16 54 25) 2 2 0o 1 1 (0] 100 95 5] (0]
Danemark 5B 4 9 48 13 11 2 6 4 4 100 61 35 4
5A/6 6 49 37 4 3 0] (0] 1 1 100 91 7 1
Finnland 5B 14 15 41 12 8 3 4 2 2 100 70 28 2
5A/6 19 56 16 3 3 1 1 (0] 1 100 92 8 1
Frankreich 5B 10 12 48 14 7 2 4 2 1 100 70 29 1
5A/6 16 54 16 6 3 1 1 1 1 100 86 12 1
Deutschland 5B 8 13 37 7 8 2 18 3 3 100 59 38 3
5A/6 9 65 14 5 2 0 1 1 2 100 89 10 2
Ungarn 5B 11 15 37 18 13 0o 2 2 2 100 63 35 2
5A/6 18 58 15 5 3 1 1 1 o] 100 90 10 0
Island 5B 12 38 41 5] S [0] 1 (0] (0] 100 91 9 0
5A/6 16 59 12 4 5 1 1 1 1 100 87 11 1
Irland 5B 16 23 11 16 17 1 9 3 4 100 50 46 4
5A/6 15 55 9 8 6 (0] 2 1 2 100 80 18 2
Italien 5B 6 a7 27 5] 5] (0] 5} 2 3] 100 80 17 3|
5A/6 8 I3l 28 7 3 0 1 1 1 100 86 12 1
Luxemburg 5B 6 67 23 3 1 (0] 0] (0] (0] 100 95 4 0]
5A/6 11 76 10 1 0] (0] 0] (0] (0] 100 98 2 0]
Niederlande 5B 19 31 31 10 7 (0] 2 (0] (0] 100 80 20 (0]
5A/6 14 55 18 6 4 (0] 1 1 1 100 87 12 1
Norwegen 5B m m m m m m m m m m m m m
5A/6 10 30 44 3 8 1 2 1 1 100 84 15 1
Polen 5B m m m m m m m m m m m m m
5A/6 14 58 13 6 4 1 1 1 o 100 85 14 0
Portugal 5B 10 41 30 9 4 1 3 1 1 100 81 18 1
5A/6 11 61 18 6 3 0o 1 (0] 1 100 89 10 1
Slowakische Rep. 5B 11 25 44 8 5 [0] 3 3 2 100 79 19 2
5A/6 16 52 24 g 8] (0] 1 (0] 1 100 92 7 1
Spanien 5B 7 6 24 16 13 1 19 8 5 100 37 57 5
5A/6 10 50 18 10 6 (0] 2 1 3 100 78 20 3
Schweden 5B 7 20 49 6 10 1 2 3| 2 100 76 22 2
5A/6 9 59 21 4 5] (0] 1 1 100 89 10 1
Schweiz 5B 12 29 27 7 4 11 2 1 100 68 31 1
5A/6 12 56 21 4 4 0] 2 1 1 100 89 10 1

1. ISCO 3 und 9 sind 2006 nicht getrennt erfasst und daher auf die verbleibenden ISCO-Kategorien verteilt.
Quelle: OECD. Spezielle Datenerhebung des Netzwerks B, Arbeitsgruppe ,Supply of Skills“.  StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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Uber welche Bildungsabschliisse verfiigen Erwachsene? .

Tabelle A1.7 (Forts.)

Anteil der Bevolkerung im erwerbsfahigen Alter in verschiedenen Berufen nach Ausrichtung des tertiaren Studiengangs (2006) A
1

Anteil der Absolventen des Tertidrbereichs (ISCED 5B und 5A/6) in verschiedenen Berufen (ISCO) (in %)
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ISCO 1 ISCO2 | ISCO3 | ISCO4 | ISCO5 | ISCO6 | ISCO7 [ ISCO 8 | ISCO9 | Gesamt | ISCO ISCO | ISCO 9
(1-9) 1-3 4-8
OECD-Lander
Turkei 5B m m m m m m m m m m m m m
5A/6 15 43 16 12 6 2 3 1 1 100 75 24 1
Ver. Konigreich 5B 20 14 29 11 13 1 6 2 3 100 63 33 3
5A/6 21 45 18 8 5 (0] 1 1 1 100 83 16 1
Vereinigte Staatenl| 5B 12 26 a 15 24 0 13 11 a 100 38 62 0
5A/6 25 43 a 9 17 (0] 3 3 a 100 68 32 0
OECD-Durchschnitt 5B 1 2 2
OECD-Durchschnitt 5A/6 1 1 1
Partnerlander
Israel 5B 7 6 39 11 13 1 11 7 6 100 51 43 6
5A/6 11 41 28 7 6 (0] 2 2 2 100 80 18 2
Slowenien 5B 13 49 26 4 3 1 1 (0] 100 88 12 [o]
5A/6 21 71 7 (0] (0] (0] 100 99 1 (0]

1. ISCO 3 und 9 sind 2006 nicht getrennt erfasst und daher auf die verbleibenden ISCO-Kategorien verteilt.
Quelle: OECD. Spezielle Datenerhebung des Netzwerks B, Arbeitsgruppe ,Supply of Skills“.  StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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Wie viele Schiiler erlangen einen Abschluss im Sekundarbereich und nehmen ein Studium im Tertiarbereich auf? .

Wie viele Schiler erlangen einen Ab-
schluss im Sekundarbereich und nehmen
ein Studium im Tertiarbereich auf?

Dieser Indikator zeigt den gegenwartigen ,,Output“ der Bildungssysteme im Sekun-
darbereich Il auf, d. h. den Anteil der Bevolkerung im typischen Alter fiir den Sekun-
darbereich I, der eine Ausbildung im Sekundarbereich Il aufnimmt und erfolgreich
abschlief3t. Er zeigt ferner den Prozentsatz junger Menschen auf, die im Verlaufe
ihres Lebens in die verschiedenen Studiengange im Tertiarbereich eintreten werden.
Schliefdlich gibt er Auskunft iiber die Verteilung der Studienanfanger nach Facher-
gruppen sowie liber den relativen Anteil von Frauen an den Studienanfangern.

Wichtigste Ergebnisse

Abbildung A2.1

Abschlussquoten im Sekundarbereich Il (1995, 2006)

Die Abbildung zeigt die Zahl der Schdiler, die 1995 und 2006 einen Erstabschluss im Sekundarbereich Il erworben haben, als Prozentsatz
der Altersgruppe, die sich im typischen Abschlussalter fiir diesen Bildungsbereich befand. Dies vermittelt einen ersten Eindruck davon,
wie viele Jugendliche heute einen Abschluss im Sekundarbereich Il erwerben im Vergleich zur entsprechenden Zahl vor zehn Jahren.

In den letzten elf Jahren hat der Anteil der Schiler mit einem Abschluss im Sekundarbereich Il im Durchschnitt der OECD-Lander mit
vergleichbaren Daten um 7 Prozentpunkte zugenommen. In 22 von 24 OECD-Landern und allen Partnerlandern, fur die vergleichbare
Zahlen zur Verflgung stehen, liegt das Verhaltnis von Absolventen des Sekundarbereichs Il zur Bevolkerung im typischen Abschluss-
alter bei Uber 70 Prozent. In Deutschland, Finnland, Griechenland, Island, Japan, Korea, Norwegen und der Tschechischen Republik
sowie den Partnerlandern Israel und Slowenien belaufen sich die Abschlussquoten auf mindestens 90 Prozent.
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1. Referenzjahr 2005.
Anordnung der Léander in absteigender Reihenfolge der Abschlussquoten im Sekundarbereich Il im Jahr 2006.
Quelle: OECD. Tabelle A2.2. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401482730488
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56

Weitere interessante Einzelergebnisse dieses Indikators

B Heute erlangen in fast allen OECD- und Partnerlandern eher Frauen als Manner
einen Abschluss im Sekundarbereich Il, eine Umkehr der friiher iiblichen Situa-
tion. Heute liegen die Abschlussquoten der Frauen nur noch in der Schweiz und
der Tiirkei unter denen der Manner.

B Die meisten Schiiler erwerben einen Abschluss des Sekundarbereichs Il, der ihnen
den Zugang zu einem Hochschulstudium (ISCED 5A) ermoglicht, aber die Zahl
derjenigen, die ein solches Studium aufnehmen, variiert signifikant zwischen den
einzelnen Landern.

M In einigen Landern erweitert ein betrachtlicher Anteil der Schiiler nach einem
ersten Abschluss im Sekundarbereich Il sein Wissen durch einen Abschluss im
postsekundaren, nicht tertiaren Bereich. In der Tschechischen Republik erwerben
mindestens 20 Prozent der jeweils typischen Altersgruppe einen Abschluss in
einem postsekundaren, nicht tertiaren Bildungsgang.

B Die Studienanfangerquoten in Studiengangen des Tertiarbereichs A nahmen
zwischen 1995 und 2006 mit durchschnittlich 20 Prozentpunkten in den OECD-
Landern betrachtlich zu. Zwischen 2000 und 2006 lag das Wachstum in 11 der
25 OECD-Lander, fiir die Daten vorliegen, bei iber 10 Prozentpunkten. Schatzun-
gen gehen davon aus, dass im Jahr 2006 in Australien, Finnland, Island, Neu-
seeland, Norwegen, Polen, Schweden, der Slowakischen Republik und Ungarn
sowie im Partnerland Russische Foderation mindestens 65 Prozent der jungen
Erwachsenen ein Studium im Tertiarbereich A aufnahmen.

B Der Anteil derjenigen, die ein Studium im Tertiarbereich B aufnehmen, ist im
Allgemeinen kleiner als der Anteil derjenigen, die sich fiir den Tertiarbereich A
entscheiden. In den OECD-Landern mit verfiigharen Daten nehmen durchschnitt-
lich 16 Prozent der jungen Erwachsenen ein Studium im Tertiarbereich B auf,
56 Prozent ein Studium im Tertiarbereich A und 2,8 Prozent einen weiterfithrenden
forschungsorientierten Studiengang.

B In Belgien - und in einem geringeren Ausmaf3 im Partnerland Slowenien - gleichen
die hohen Studienanfangerquoten im Tertiarbereich B die vergleichsweise nied-
rigen im Tertiarbereich A aus. Neuseeland sticht innerhalb der OECD-Lander als
das Land mit den hochsten Studienanfangerquoten fiir beide tertiaren Bereiche
hervor.

M In fast allen Landern wahite die Mehrzahl der Studienanfanger ein Hochschul-
studium in den Bereichen Sozial, Wirtschafts- und Rechtswissenschaften und
Dienstleistungen.

B Ingesamt machen Frauen 54 Prozent der Studienanfanger in den OECD-Landern
aus. Die geschlechtsspezifische Aufteilung variiert jedoch je nach Studienbe-
reich ganz betrachtlich. In zwei Bereichen, Gesundheit und Soziales sowie in den
Geisteswissenschaften, in Kunst und in den Erziehungswissenschaften, ist der
starke Frauenanteil mit einem Anteil von 75 bzw. 68 Prozent der Studienanfanger
besonders ausgepragt. Der Anteil der Frauen, die ein naturwissenschaftliches
Studium wahlen (einschliefilich Biowissenschaften, Physik, Mathematik, Infor-
matik, Ingenieurwissenschaften, Fertigung, Bauwesen und Agrarwissenschaften)
reicht von weniger als 25 Prozent in Japan, den Niederlanden, der Schweiz und
Spanien sowie dem Partnerland Chile bis zu mehr als 35 Prozent in Danemark,
Island, Italien und Neuseeland.

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2008



Wie viele Schiiler erlangen einen Abschluss im Sekundarbereich und nehmen ein Studium im Tertiarbereich auf?

Politischer Hintergrund

Aufgrund der gestiegenen Anforderungen an Kenntnisse und Fihigkeiten in den
OECD-Lindern ist ein Abschluss des Sekundarbereichs II zur Mindestvoraussetzung
fiir einen erfolgreichen Eintritt in den Arbeitsmarkt geworden. Er bildet die Grundlage
fiir weiterfithrendes Lernen sowie Fort- und Weiterbildungsmoglichkeiten und dient
auch der Vorbereitung auf den direkten Eintritt in den Arbeitsmarkt. Obwohl es die
Bildungssysteme vieler Linder ermoglichen, dass Schiiler die Schule nach dem Ende
des Sekundarbereichs I verlassen kénnen, sehen sich in den OECD-Lindern Jugendli-
che, die ohne einen Abschluss des Sekundarbereichs II abgehen, in der Regel grof3en
Schwierigkeiten bei ihrem Eintritt in den Arbeitsmarkt gegentiber (s. Indikatoren A8
und Ag).

Hohe Abschlussquoten im Sekundarbereich II garantieren nicht, dass ein Bildungs-
system seine Schulabginger ausreichend mit dem notwendigen Wissen und den grund-
legenden Fertigkeiten und Fihigkeiten ausgertistet hat, die fiir den Eintritt in den Ar-
beitsmarkt erforderlich sind, denn sie sagen nichts iiber die Qualitit der Ausbildung.
Die Abschlussquoten fiir den Sekundarbereich II sind jedoch ein Hinweis darauf, in-
wieweit es den Bildungssystemen gelingt, die Schiiler daraufvorzubereiten, den Min-
destanforderungen des Arbeitsmarktes zu entsprechen.

Die in diesem Indikator dokumentierte Studienanfingerquote ist die geschitzte Wahr-
scheinlichkeit, mit der ein Schulabginger im Laufe des Lebens ein Studium im Ter-
tidrbereich aufnehmen wird. Studienanfingerquoten spiegeln daher sowohl die Zu-
gangsmoglichkeiten zum Tertidrbereich wider als auch den Wert, der einer tertidren
Bildung beigemessen wird. Sie sind zum Teil auch ein Anzeichen dafiir, inwieweit die
Bevolkerung hoch qualifizierte Fihigkeiten und Kenntnisse erlangt, die auf dem Ar-
beitsmarkt einer Wissensgesellschaft von Bedeutung sind. Hohe Studienanfingerquo-
ten und eine hohe Bildungsbeteiligung im Tertidrbereich tragen dazu bei, die Entwick-
lung und den Erhalt einer hoch qualifizierten Bevolkerung und Erwerbsbevolkerung
sicherzustellen.

In dem MalRe, wie die wirtschaftlichen und sozialen Vorteile einer Ausbildung im Ter-
tidrbereich den Studierenden zunehmend bewusst wurden, ist die Zahl der Studienan-
finger sowohl im Tertidrbereich A als auch im Tertidrbereich B gestiegen. Der konti-
nuierliche Anstieg der Bildungsbeteiligung, der mit einer stetig wachsenden Vielfalt
der personlichen Hintergriinde und Interessen derjenigen einhergeht, die eine tertidre
Ausbildung anstreben, erfordert ein neuartiges Bildungsangebot. Die Herausforderun-
gen, denen sich die tertidren Bildungseinrichtungen heutzutage stellen miissen, sind
daher nicht nur eine Frage der Deckung des Bedarfs durch die Erhohung der Zahl der
angebotenen Studienplitze, sondern auch eine Frage der Anpassung von Studiengin-
gen und Lehrmethoden an die unterschiedlichen Bediirfnisse einer neuen Generation
von Studierenden. Zusitzlich beeinflusst die jeweilige Beliebtheit der verschiedenen
Fichergruppen die Nachfrage nach Studiengingen und Lehrkriften.
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Ergebnisse und Erlauterungen

Erfolgreicher Abschluss des Sekundarbereichs Il

Der erfolgreiche Abschluss des Sekundarbereichs Il wird in den meisten OECD-Lindern
zunehmend zum Standard. Seit 1995 sind die Abschlussquoten im Sekundarbereich II
im Durchschnitt der OECD-Lidnder mit vergleichbaren Daten um 7 Prozentpunkte ge-
stiegen. Der stirkste Anstieg war in Griechenland, Norwegen, Schweden und der Tiirkei
sowie dem Partnerland Chile zu beobachten, dagegen blieben die Zahlen in Deutsch-
land, Japan, Neuseeland, der Slowakischen Republik und den Vereinigten Staaten im
letzten Jahrzehnt unverindert. In Mexiko und der Tiirkei ist der Anteil der Schiiler, die
den Sekundarbereich Il abschlief3en, seit 2000 stark angestiegen, wodurch der Abstand
zwischen diesen beiden und den anderen OECD-Lindern verringert wurde (Tab. A2.2).

In 22 von 24 OECD- und allen Partnerlindern mit vergleichbaren Daten liegen die
Abschlussquoten fiir den Sekundarbereich II bei tiber 70 Prozent (Abb. A2.1). In
Deutschland, Finnland, Griechenland, Island, Japan, Korea, Norwegen und der Tsche-
chischen Republik sowie den Partnerldndern Israel und Slowenien werden Abschluss-
quoten von mindestens go Prozent erreicht.

Der Bildungsstand von erwachsenen Minnern und Frauen ist in den meisten Lindern
unterschiedlich. In der Vergangenheit hatten Frauen nicht gentigend Moglichkeiten
und/oder Anreize, den gleichen Bildungsstand wie Madnner zu erreichen. Frauen waren
in der Regel in der Gruppe derjenigen, die gar nicht erst den Sekundarbereich II be-
suchten, iiberrepridsentiert und daher unterreprisentiert bei den héheren Bildungs-
niveaus. Allerdings sind diese geschlechtsspezifischen Unterschiede hauptsichlich bei
den dlteren Altersgruppen vorzufinden, wihrend sie sich in den jiingeren Altersgrup-
pen betrichtlich reduziert oder sogar umgekehrt haben (s. Indikator Ar).

Heute tibertreffen in 22 von 24 OECD- und allen Partnerldndern, fiir die nach Geschlecht
aufgeschliisselte Abschlussquoten des Sekundarbereichs II verglichen werden kdnnen,
die Abschlussquoten der Frauen die der Mdnner (Tab. A2.1). Ausnahmen sind hier die
Schweiz und die Ttirkei, wo die Abschlussquoten fiir Mdnner hoher sind. Der geschlechts-
spezifische Unterschied ist in Ddnemark, Irland, Island, Neuseeland, Norwegen und
Spanien sowie den Partnerldndern Estland und Slowenien am groften, hier iibertref-
fen die Abschlussquoten von Frauen die der Midnner um mehr als 10 Prozentpunkte.

Ein erfolgreicher Abschluss des Sekundarbereichs Il wird zwar zunehmend zum Stan-
dard, aber die Lerninhalte im Sekundarbereich II konnen sich unterscheiden, je nach-
dem, auf welche weiteren Bildungsginge oder welche Berufe die Schiiler vorbereitet
werden sollen. Die meisten Bildungsginge im Sekundarbereich II in den OECD- und
Partnerlindern zielen vornehmlich auf die Vorbereitung zum weiterfithrenden Studium
im Tertidrbereich ab; sie konnen allgemeinbildend, berufsvorbereitend oder berufsbil-
dend ausgerichtet sein (s. Indikator C1).

2006 lagin fastallen OECD- und Partnerlindern mitvergleichbaren Daten die Abschluss-
quote fiir Frauen in allgemeinbildenden Bildungsgingen iiber derjenigen der Midnner.
Im OECD-Durchschnitt liegt die Abschlussquote in allgemeinbildenden Bildungsgin-
gen bei 53 Prozent fiir Frauen und 41 Prozent fiir Mdnner. Der hohere Anteil der Frauen
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Abbildung A2.2

Zugang zum Tertiarbereich A fiir Absolventen des Sekundarbereichs Il (2006)
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Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge der Abschlussquoten von Bildungsgédngen des Sekundarbereichs Il, die zum direkten Zugang zum Tertiar-
bereich A berechtigen, im Jahr 2006

Quelle: OECD. Tabellen A2.1. und A2.4. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401482730488

ist in Italien, Norwegen, Osterreich, Portugal, der Slowakischen Republik und der
Tschechischen Republik sowie in den Partnerlindern Estland und Slowenien beson-
ders ausgeprigt und liegt bei einem Verhiltnis von drei zu zwei. Lediglich in Korea und
der Tiirkei sind die Anteile fiir beide Geschlechter nahezu ausgeglichen (Tab. A2.1).

Frauen schlieRen heute auch hiufiger als frither berufsbildende Bildungsgénge ab und
erreichen in den OECD-Lindern hierbei einen Anteil von 44 Prozent. Dies kann sich in
den nachfolgenden Jahren auf die Studienanfingerquoten bei den Studiengingen im
Tertidrbereich B auswirken (Tab. A2.1).

Uberginge nach dem Sekundarbereich Il

Der iiberwiegende Teil der Schiiler erwirbt einen Abschluss in einem Bildungsgang des
Sekundarbereichs II, der Zugang zu einer weiteren Ausbildung im Tertidrbereich ge-
wihren soll (ISCED 3A und 3B). Schiiler aller Linder priferieren Bildungsginge, die
den direkten Zugang zum Tertidrbereich A ermdglichen, mit Ausnahme von Deutsch-
land, Osterreich und der Schweiz sowie dem Partnerland Slowenien, wo sowohl minn-
liche als auch weibliche Schiiler eher Bildungsginge des Sekundarbereichs II absolvie-
ren, die zum Tertidrbereich B fithren (Tab. A2.1).

Die Abschlussquoten fiir ISCED-3C-Bildungsginge (lang) liegen im Durchschnitt der
OECD-Linder bei 20 Prozent.
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Interessantistjedoch ein Vergleich des Anteils der Schiiler, die einen Abschluss erwer-
ben, der den Zugang zum Tertidrbereich A ermdglicht, mit dem Anteil der Schiiler, die
tatsdchlich ein derartiges Studium aufnehmen. Abbildung A2.2 zeigt einen derartigen
Vergleich, bei dem sich signifikante Unterschiede zwischen den einzelnen Lindern
zeigen. So ist beispielsweise in Belgien, Irland, Italien, Japan und der Tiirkei sowie in
den Partnerlidndern Chile, Estland und Israel der Unterschied zwischen der Quote der
Abschliisse im Sekundarbereich II, die einen Zugang zum Tertidrbereich A ermdgli-
chen, und den spiteren Studienanfingerquoten im Tertidrbereich A relativ gro (mehr
als 20 Prozentpunkte). Dies ldsst vermuten, dass viele Schiiler, die eine Qualifikation
mit Hochschulzugangsberechtigung erwerben, kein derartiges Studium aufnehmen,
obwohl in Belgien und den Partnerlindern Estland und Israel ein Abschluss in einem
derartigen Bildungsgang des Sekundarbereichs II auch Zugang zu einem Studium im
Tertidrbereich B gewidhrt. Im Falle Israels ldsst sich der Unterschied vielleicht mit dem
recht unterschiedlichen Alter bei Studienbeginn erkliren, das teilweise auf den zwei
bis drei Jahre dauernden Wehrdienst zuriickzufiihren ist, der vor Aufnahme eines Stu-
diums abzuleisten ist.

Im Gegensatz hierzu liegen die Abschlussquoten im Sekundarbereich II in Australien,
Island, Norwegen und der Schweiz sowie den Partnerlindern Russische Foderation
und Slowenien deutlich unter den Studienanfingerquoten im Tertidrbereich A. In Aus-
tralien, Norwegen und der Schweiz ldsst sich dies vielleicht durch den hohen Anteil
internationaler/ausldndischer Studierender erkliren (s. Indikator C3).

Abschlussquoten bei postsekundaren, nicht tertiaren Bildungsgangen

In 26 OECD- und 4 Partnerlindern werden im postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Bildungsginge unterschiedlichster Art angeboten. Unter dem Gesichtspunkt interna-
tionaler Vergleichbarkeit stellen sie eine Verbindung zwischen Sekundarbereich IT und
postsekundarem Bereich dar, auch wenn sie im nationalen Zusammenhang eindeutig
als zum Sekundarbereich II oder zum postsekundaren Bereich gehorig angesehen
werden. Obwohl der Inhalt dieser Bildungsginge nicht wesentlich anspruchsvoller
sein mag als der von Bildungsgidngen des Sekundarbereichs II, erweitern diese post-
sekundaren, nicht tertidren Bildungsginge doch den Kenntnisstand derjenigen, die
schon einen Abschluss im Sekundarbereich II erworben haben. Die Teilnehmer der
betreffenden Bildungsginge sind in der Regel ilter als diejenigen des Sekundarbe-
reichs II (Tab. A2.3).

Typische Beispiele fiir diese postsekundaren, nicht tertidren Bildungsginge sind die
Trade and Vocational Certificates, die Erzieherausbildung in Osterreich und der Schweiz
oder die Berufsausbildung von Absolventen des allgemeinbildenden Sekundarbe-
reichs IT im dualen Berufsbildungssystem in Deutschland. In den meisten Lindern sind
diese postsekundaren, nicht tertidren Bildungsginge beruflich orientiert. In der Tsche-
chischen Republik erwerben mindestens 20 Prozent einer typischen Altersgruppe einen
Abschluss in einem postsekundaren, nicht tertidren Bildungsgang.

In 13 der 24 OECD-Linder mit verfligbaren Daten und einem Partnerland sind die
meisten, wenn nicht sogar alle Abschliisse im postsekundaren, nicht tertidren Bereich
Abschliisse in ISCED-4C-Bildungsgingen, die hauptsichlich der Vorbereitung auf den
direkten Einstieg in den Arbeitsmarkt dienen sollen. Im OECD-Durchschnitt sind zwar
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keine geschlechtsspezifischen Unterschiede erkennbar, der Anteil an Frauen und Mén-
nern in derartigen Bildungsgidngen variiert jedoch von Land zu Land sehr stark. In
Polen haben doppelt so viele Frauen wie Médnner einen ISCED-4C-Bildungsgang abge-
schlossen, wihrend in Irland das Gegenteil der Fall ist, hier gibt es siebenmal weniger
Frauen als Mdnner unter den Absolventen derartiger Bildungsginge (Tab. A2.3).

Auch die Bildungsginge der dualen Berufsausbildung fiir Schiiler, die bereits einen
Abschluss im Sekundarbereich II erzielt haben, werden bei den postsekundaren, nicht
tertidren Bildungsgingen erfasst. In 8 von 24 OECD-Lidndern und in 2 Partnerlindern
kommt jedoch mindestens die Hilfte der Absolventen des postsekundaren, nicht ter-
tidren Bereichs aus Bildungsgingen, die einen direkten Zugang zu Studiengidngen
sowohl im Tertidrbereich A als auch im Tertidrbereich B gewihren sollen. In der
Schweiz schlieRen mehr als zwei Drittel der Absolventen des Sekundarbereichs IT einen
ISCED-4B-Bildungsgang ab (Tab. Az.3).

Zugang zum Tertiarbereich

Abginger des Sekundarbereichs IT und Berufstitige, die sich fortbilden wollen, konnen
auch aus einem grof3en Angebot an tertidren Studiengingen wihlen. Je hoher die Ab-
schlussquoten im Sekundarbereich II, umso hoher sind auch die erwarteten Studien-
anfingerquoten im Tertidrbereich. Dieser Indikator untersucht die Einstellung der
Schiiler zum Tertidrbereich und hilft die Entscheidungen zu verstehen, die Schiiler am
Ende des Sekundarbereichs II fillen. Diese Einstellung ist zudem von groRer Bedeu-
tung, weil sie sowohl die Abbruchquoten (s. Indikator A4) als auch die Erwerbslosen-
quote (s. Indikator A8) beeinflusst, wenn die verfiigbaren Studiengidnge nicht an die
Bedtirfnisse des Arbeitsmarktes angepasst sind.

Der Indikator unterscheidet zwischen verschiedenen Kategorien von Abschliissen im
Tertidrbereich: Abschliisse im Tertidrbereich B (ISCED 5B), Abschliisse im Tertiirbe-
reich A (ISCED 5A) und Abschliisse in weiterfithrenden forschungsorientierten Studien-
gingen auf dem Niveau der Promotion (ISCED 6). Studienginge im Tertidrbereich A
sind weitgehend theoretisch orientiert und sollen hinreichende Qualifikationen fiir den
Zugang zu weiterfiihrenden forschungsorientierten Studiengingen und Berufen mit
hohen Qualifikationsanforderungen vermitteln. Vom Niveau der erworbenen Kompe-
tenzen her werden Studienginge im Tertidrbereich B genauso wie Studienginge im
Tertidrbereich A eingeordnet, sie sind jedoch stirker berufsorientiert und fithren zum
direkten Eintritt in den Arbeitsmarkt. Diese Studiengidnge sind typischerweise von
kiirzerer Dauer (normalerweise 2 bis 3 Jahre) als Studienginge im Tertidrbereich A und
fithren in der Regel nicht zu einem universitiren Abschluss. Die institutionelle Ansied-
lung eines Bildungsgangs kann zwar eine relativ gute Vorstellung von der Art des an-
gebotenen Bildungsgangs vermitteln (z. B. Bildungsangebote an Universititen gegen-
iber denen an nicht universitiren Bildungseinrichtungen), diese Unterschiede haben
sich jedoch inzwischen verwischt und werden daher bei den OECD-Indikatoren nicht
herangezogen.

In den OECD-Lindern werden schitzungsweise 56 Prozent der Jugendlichen von heu-
te im Laufe ihres Lebens einen Studiengang im Tertidrbereich A aufnehmen, sofern die
aktuellen Studienanfingerquoten auch fiir die Zukunft gelten. In Australien, Finnland,
Island, Neuseeland, Norwegen, Polen, Schweden, der Slowakischen Republik und
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Abbildung A2.3

Studienanfangerquoten im Tertiarbereich A (1995, 2000 und 2006)
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Quelle: OECD. Tabelle A2.5.
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Ungarn sowie im Partnerland Russische Foderation nehmen mindestens 65 Prozent
der jungen Erwachsenen ein Studium im Tertidrbereich A auf. Die Vereinigten Staaten
haben Studienanfingerquoten von 64 Prozent, aber sowohl Studienginge des Tertidr-
bereichs A als auch des Tertidrbereich B werden bei den Studiengingen des Tertidrbe-
reichs A erfasst (Tab. A2.4).

Die Studienanfingerquoten im Tertidrbereich A sind in der Tiirkei zwar stark angestie-
gen, dennoch liegt die Studienanfingerquote nur bei 31 Prozent, und so verbleibt die
Tiirkei zusammen mit Mexiko am unteren Ende der Skala.

Der Anteil derjenigen, die ein Studium im Tertidrbereich B aufnehmen, ist im Allge-
meinen vor allem deshalb niedriger, weil diese Studienginge in den meisten OECD-
Lindern in geringerem Umfang angeboten werden. In den OECD-Lindern mit verfiig-
baren Daten nehmen im Durchschnitt 16 Prozent der jungen Erwachsenen ein Studium
im Tertidrbereich B auf. Der OECD-Durchschnitt unterscheidet sich in gewissem Mal3e
vom Durchschnitt der EU1g-Linder (13 Prozent). Die Bandbreite reicht von hochstens
4 Prozentin Island, Mexiko, den Niederlanden, Norwegen, Polen, Portugal und der Slo-
wakischen Republik iber mindestens 30 Prozent in Belgien, Griechenland und Japan
sowie den Partnerlidndern Chile, Estland, Russische Foderation und Slowenien bis zu
mehr als 45 Prozent in Korea und Neuseeland. In den Niederlanden ist der Anteil der
Studienginge im Tertidrbereich B sehr gering, wird jedoch aufgrund des Angebots neu-
er Abschliisse, sogenannter ,Associate Degrees“, steigen. Das finnische Bildungssys-
tem bietet nicht linger Studiengdnge im Tertidrbereich B an (Tab. A2.4 und Abb. A2.4).
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Abbildung A2.4

Studienanfangerquoten im Tertiarbereich B (1995, 2006)
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In Belgien — und in geringerem MalRe auch im Partnerland Slowenien — werden die
vergleichsweise geringen Studienanfingerquoten zum Tertidrbereich A durch einen
breiten Zugang zu Studiengingen im Tertidrbereich B ausgeglichen. In Island, Norwe-
gen, Polen und Schweden liegen dagegen die Studienanfinger im Tertidrbereich A
deutlich oberhalb des OECD-Durchschnitts, wihrend die im Tertidrbereich B ver-
gleichsweise sehr niedrig sind. Neuseeland sticht innerhalb der OECD-Lénder als das
Land mit den hochsten Studienanfingerquoten fiir beide tertidren Bereiche hervor.

Im Vergleich mit dem Jahr 2000 werden im Durchschnitt aller OECD-Linder mit ver-
gleichbaren Daten von den heutigen Jugendlichen 8 Prozentpunkte mehr ein Studium
im Tertidrbereich A beginnen, im Vergleich zum Jahr 1995 sind es sogar mehr als
20 Prozentpunkte mehr. Die Studienanfingerquoten im Tertidrbereich A nahmen zwi-
schen 2000 und 2006 in Australien, Griechenland, Italien, der Slowakischen Republik
und der Tschechischen Republik sowie dem Partnerland Israel um mehr als 15 Pro-
zentpunkte zu. Neuseeland und Spanien waren die einzigen OECD-Linder mit einem
Riickgang der Studienanfingerquoten im Tertidrbereich A, in Spanien wurde dieser
Riickgang jedoch durch einen signifikanten Anstieg der Studienanfingerquoten im
Tertidrbereich B zwischen 2000 und 2006 ausgeglichen (Tab. Az2.5). In Neuseeland ent-
sprechen Anstieg und Riickgang der Studienanfingerquoten zwischen 2000 und 2006
dem Anstieg und Riickgang der Zahl internationaler Studierender im gleichen Zeitraum.

In den OECD-Lindern waren die Netto-Studienanfingerquoten im Tertidrbereich B
insgesamt zwischen 1995 und 2006 nahezu stabil. Sie waren leicht riickliufig, mit
Ausnahme von Griechenland, Korea, Neuseeland und der Tiirkei, wo sie anstiegen,
und mit Ausnahme von Polen und der Slowakischen Republik, wo sie gleich blieben.
Die Umwandlung von Studiengidngen des Tertidrbereichs B in Studienginge des Ter-
tidrbereichs A, die in Ddnemark nach 2000 stattfand, erklirt teilweise die dort zwischen
1995 und 2006 beobachteten Veridnderungen (Tab. A2.5 und Abb. A2.3 und A2.4).
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In den 20 OECD-Lidndern mit vergleichbaren Daten werden mehr als 2,8 Prozent der
heutigen Jugendlichen im Laufe ihres Lebens einen weiterfithrenden forschungsorien-
tierten Studiengang belegen. Die Zahlen reichen von weniger als 1 Prozent in Mexiko
und der Tiirkei sowie den Partnerldndern Chile und Slowenien bis zu mindestens 4 Pro-
zent in Griechenland, Osterreich, Portugal, der Schweiz und Spanien (Tab. A2.4).

Die Studienanfingerquoten im tertiiren Bildungsbereich sind auch im Hinblick auf
die Beteiligung an postsekundaren, nicht tertidren Bildungsgingen zu bewerten, die
in einigen OECD-Lindern eine wichtige Alternative zum tertidren Bildungsbereich
darstellen.

Ubergiange zwischen Tertiarbereich A und Tertiarbereich B

In einigen Lindern werden Studienginge im Tertidrbereich A und B von unterschied-
lichen Institutionen angeboten, aber das dndert sich gegenwirtig. Universititen bzw.
andere Einrichtungen bieten zunehmend Studienginge beider Bereiche an, auRerdem
werden sich die beiden Bereiche im Hinblick auf Curricula, Ausrichtung und Lerner-
folge immer dhnlicher.

Absolventen des Tertidrbereichs B haben oft die Moglichkeit, zu Studiengingen des
Tertidrbereichs A zugelassen zu werden, entweder zum zweiten oder dritten Studien-
jahr oder sogar zu einem Masterstudiengang. Je nach Land oder Studiengang ist dies
oft an bestimmte Bedingungen gebunden (eine besondere Priifung, personliche oder
berufliche Leistungen, Absolvieren eines Briickenkurses etc.). Umgekehrt konnen Stu-
dierende, die den Tertidrbereich A ohne Abschluss verlassen, in einigen Fillen ihr
Studium im Tertidrbereich B erfolgreich fortsetzen (s. Indikator A4).

Linder mit hohen Studienanfingerquoten verfiigen méglicherweise iiber Uberginge
zwischen den beiden Bereichen. In Australien und Neuseeland haben 17 bzw. 14 Pro-
zent der Studierenden, die ein Studium im Tertidrbereich A aufnehmen, vorher bereits
im Tertidrbereich B studiert (Tab. A2.7 im Internet).

Das Alter der Studienanfanger im Tertiarbereich

Die Altersstruktur der Studienanfinger im Tertidrbereich variiert zwischen den einzel-
nen OECD-Lindern. Das mag daran liegen, dass das typische Abschlussalter fiir den
Sekundarbereich Il variiert und/oder dass Absolventen des Sekundarbereichs IT zunichst
in den Arbeitsmarkt eintreten, bevor sie ein Studium im Tertidrbereich aufnehmen.
Diejenigen, die ein Studium im Tertidrbereich B beginnen, nehmen moéglicherweise
spdter im Leben auch ein Studium im Tertidrbereich A auf. Die Studienanfingerquoten
fiir den Tertidrbereich A und B zur Bestimmung der Gesamtstudienanfingerquoten
fiir den Tertidrbereich einfach aufzuaddieren, wiirde deshalb zu Mehrfachzihlungen
fithren.

In der Vergangenheit nahmen Studierende das Studium im Tertidrbereich A in der
Regel direkt nach dem Abschluss des Sekundarbereichs II auf. In vielen OECD-Lin-
dern ist dies auch heute noch der Fall. So sind beispielsweise in Irland, Japan, Ko-
rea, Mexiko, den Niederlanden, Polen und Spanien sowie dem Partnerland Slowenien
mehr als 8o Prozent aller Erststudienanfinger im Tertidrbereich A jlinger als 23 Jahre
(Tab. A2.4).
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In anderen OECD- und Partnerldndern erfolgt der Ubergang zum Tertiirbereich hiufig
erst spdter, in einigen Fillen erst nach einiger Zeit der Erwerbstitigkeit. In diesen Lin-
dern sind Studienanfinger des Tertidrbereichs A (Erststudium) in der Regel ilter und
gehoren zu ganz unterschiedlichen Altersgruppen. In Dinemark, Island und Schwe-
den sowie dem Partnerland Israel sind mehr als die Hilfte der Studierenden 22 Jahre
oder dlter, wenn sie sich zum ersten Mal in einen Studiengang in diesem Bereich ein-
schreiben (Tab. A2.4). Der Anteil der dlteren Studienanfinger in einem Erststudium
im Tertidrbereich A kann — neben anderen Faktoren — ein Anzeichen fiir die Flexibilitdt
dieser Studienginge und ihre Eignung fiir Studierende sein, die nicht der typischen
Altersgruppe angehoren. Dariiber hinaus kann er die Wertschitzung von Berufserfah-
rung als Hintergrund fiir ein Hochschulstudium widerspiegeln, die charakteristisch
fiir die nordischen Linder ist und auch in Australien, Neuseeland, der Schweiz, der
Tschechischen Republik und Ungarn durchaus iiblich ist, wo ein betrichtlicher Teil der
Studierenden mit einem deutlich hoheren Alter als dem typischen Eintrittsalter das Stu-
dium aufnimmt. AulRerdem kann dieser Anteil auch darauf zuriickzufiihren sein, dass
in einigen Lindern Wehrpflicht besteht, was die Aufnahme eines Studiums verzogert.
Im Partnerland Israel beispielsweise besteht Wehrpflicht flir Mdnner im Alter von 18
bis 21 Jahren und fiir Frauen von 18 bis 20 Jahren. In Australien, Ddnemark, Finnland,
Island, Neuseeland, Norwegen, Portugal, Schweden, der Schweiz und Ungarn sind
mehr als 20 Prozent der Studienanfinger im Erststudium 27 Jahre oder dlter.

Studienanfangerquoten nach Fachergruppen

In fast allen Lindern entscheidet sich die Mehrzahl der Studienanfinger fiir ein Stu-
dium in den Bereichen Sozial-, Wirtschafts- und Rechtswissenschaften und Dienstleis-
tungen. Auller in Deutschland, Finnland, Korea, Schweden, der Slowakischen Repu-
blik, der Tschechischen Republik und dem Vereinigten Konigreich entscheiden sich
mehr als ein Drittel der Studienanfinger fiir diese Fichergruppen. In Deutschland und
im Vereinigten Konigreich ist der Anteil der Studienanfinger in den Geisteswissen-
schaften, in Kunst und in den Erziehungswissenschaften am hochsten.

In den OECD-Lindern nimmt im Durchschnitt etwas mehr als ein Viertel aller Stu-
dienanfinger ein Studium im Bereich Naturwissenschaften auf, der die Biowissen-
schaften, Physik und Agrarwissenschaften, Mathematik und Informatik, Ingenieur-
wissenschaften, Fertigung und Bauwesen umfasst. Dieser Anteil reicht von weniger als
20 Prozent in Island, den Niederlanden und Norwegen bis zu mehr als 30 Prozent in
Deutschland, Finnland, Korea, Mexiko, Schweden und der Slowakischen Republik
sowie den Partnerldndern Israel und Russische Foderation (Tab. A2.6).

Die Verteilung nach Fichergruppen fillt bei den weiterfithrenden forschungsorientier-
ten Studiengidngen ganz anders aus als fiir den Tertidrbereich insgesamt. Die meisten
Studierenden finden sich hier in der Fichergruppe Naturwissenschaften. Nur in Nor-
wegen und Portugal liegt der Anteil der Studienanfinger hier mit 21 bzw. 28 Prozent
unter 30 Prozent (s. Tab. A2.6b im Internet).

Ingesamt machen Frauen 54 Prozent der Studienanfinger in den OECD-Lindern aus.
Die geschlechtsspezifische Aufteilung variiert jedoch je nach Fichergruppe ganz be-
trichtlich. Frauen dominieren unter den Studienanfingern in den Bereichen Gesund-
heit und Soziales (75 Prozent) sowie in den Geisteswissenschaften, in Kunst und in
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Abbildung A2.5

Anteil der weiblichen Studienanfanger im Tertiarbereich (in %), nach Fachergruppe (2006)
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den Erziehungswissenschaften (68 Prozent). In allen Lindern mit verfiigbaren Daten
sind Frauen in diesen Fichergruppen weit zahlreicher vertreten als Médnner. Frauen
stellen zwar die Mehrheit in den Sozial-, Wirtschafts- und Rechtswissenschaften, sie
sind dort aber weniger stark vertreten; Ausnahmen sind Finnland, die Slowakische
Republik, die Tschechische Republik und Ungarn sowie die Partnerlinder Estland und
Slowenien, wo sie mehr als 60 Prozent der Studienanfinger ausmachen.

In den Naturwissenschaften (einschliel3lich Biowissenschaften, Physik, Mathematik,
Informatik, Ingenieurwissenschaften, Fertigung, Bauwesen und Agrarwissenschaften)
ist der Anteil der Frauen niedriger. Der Anteil der Frauen, die ein naturwissenschaftli-
ches Studium beginnen, reicht von weniger als 25 Prozent in Japan, den Niederlanden
und der Schweiz sowie dem Partnerland Chile bis zu mehr als 35 Prozent in Ddnemark,
Island, Italien und Neuseeland (Abb. A2.5). Ein Anstieg des Frauenanteils in den na-
turwissenschaftlichen Studiengingen konnte dazu beitragen, den Arbeitskriftemangel
in diesen Bereichen zu verringern (s. Indikator Ar).
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In den Naturwissenschaften insgesamt stellt sich die Lage anders dar als in anderen
Fdchergruppen. Im Durchschnitt sind mehr als 77 Prozent der Studienanfinger im
Erststudium im Bereich Ingenieurwissenschaften, Fertigung und Bauwesen mannlich.
Dieser Anteil liegt in Irland, Japan, den Niederlanden und der Schweiz bei iiber 85 Pro-
zent. Frauen sind in dieser Fichergruppe eine Minderheit, ihr Anteil ist in Ddnemark
und Island mit tiber 30 Prozent am hochsten. Mdnner machen auch 76 Prozent der
Studienanfinger in Mathematik und Informatik aus. Der Anteil der Frauen in diesen
Fichern liegt nur in Ddnemark, Deutschland, Finnland, Irland, Mexiko, Neuseeland
und der Tiirkei bei iber 30 Prozent. Im Vergleich zu anderen Fichergruppen, die unter
den Naturwissenschaften zusammengefasst sind, sind Frauen in den Biowissenschaf-
ten, Physik und Agrarwissenschaften mit 50 Prozent der Studienanfinger besser ver-
treten.

Definitionen und angewandte Methodik

Die Daten beziehen sich auf das Studienjahr 2005/06 und beruhen auf der von der
OECD im Jahre 2007 durchgefiihrten UOE-Datenerhebung zur Bildungsstatistik (Ein-
zelheiten s. Anhang 3 unter wwuw.oecd.orgledujeag2008).

In Tabelle A2.1 gelten diejenigen Schulabgidnger als Absolventen des Sekundarbe-
reichs II, die das letzte Jahr der Ausbildung im Sekundarbereich II erfolgreich abschlie-
Ren, und zwar unabhingig von ihrem Alter. In einigen, aber nicht allen Lindern gehort
zum erfolgreichen Abschluss eine Abschlusspriifung (s. Anhang 1).

Abschlussquoten im Sekundarbereich II werden geschitzt als die Zahl jener Schiiler,
die — unabhingig von ihrem Alter — einen Erstabschluss im Sekundarbereich II erzie-
len, dividiert durch die Bevolkerung in dem Alter, in dem Schiiler in der Regel Bildungs-
ginge des Sekundarbereichs IT abschlieRen (s. Anhang 1). Diese Abschlussquoten be-
inhalten also sowohl Schiiler, die den Sekundarbereich II im typischen Alter abschlie-
Ren, als auch éiltere Absolventen (z.B. des zweiten Bildungswegs) bzw. jlingere
Absolventen. Die Anzahl der Absolventen ohne Doppelzihlungen wird ermittelt, indem
man die Anzahl der Absolventen abzieht, die in einem vorherigen Jahr einen anderen
Bildungsgang im Sekundarbereich II abgeschlossen haben.

Die Zihlungen der Schiiler in Bildungsgingen gemi($ ISCED 34, 3B und 3C wurden
nicht um Doppelzdhlungen bereinigt. Daher kdnnen die Brutto-Abschlussquoten auch
nicht einfach aufaddiert werden, da einige Schiiler in mehr als einem Bildungsgang
im Sekundarbereich II einen Abschluss erlangen und somit doppelt gezdhlt wiirden.
Das Gleiche gilt fiir Abschlussquoten nach Ausrichtung des Bildungsgangs, d. h. all-
gemeinbildend oder berufsbildend. Zudem ist das typische Abschlussalter fiir die un-
terschiedlichen Bildungsginge nicht zwangsldufig gleich. Berufsvorbereitende und
berufsbildende Bildungsginge umfassen sowohl schulische als auch kombinierte
schulische und betriebliche Ausbildungen, die als Bestandteil des Bildungssystems
gelten. Ausschlie(3lich in Betrieben durchgefiihrte Ausbildungen und diejenigen, die
keiner formalen Aufsicht durch eine Bildungsbehdrde unterstehen, bleiben unberiick-
sichtigt.
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In Tabelle A2.2 basieren die Daten zu der Entwicklung der Abschlussquoten im Sekun-
darbereich II fiir die Jahre 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 und 2004 auf einer speziellen
Erhebung, die im Januar 2007 in den OECD-Lindern und vier der sechs Partnerldnder
durchgefiihrt wurde.

In Tabelle A2.3 gelten diejenigen Schulabgidnger als Absolventen des postsekundaren,
nicht tertidren Bereichs, die das letzte Jahr der Ausbildung in diesem Bereich erfolg-
reich abschliel3en, und zwar unabhingig von ihrem Alter. In einigen, aber nicht allen
Lindern gehort zum erfolgreichen Abschluss eine Abschlusspriifung.

Abschlussquoten im postsekundaren, nicht tertiiren Bereich werden geschitzt als die
Zahl jener Schiiler, die — unabhingig von ihrem Alter — einen Erstabschluss in diesem
Bereich erzielen, dividiert durch die Bevolkerung in dem Alter, in dem Schiiler in der
Regel derartige Bildungsginge abschlie3en (s. Anhang 1). Diese Abschlussquoten
beinhalten also sowohl Schiiler, die im typischen Alter abschlieRen, als auch éltere
bzw. jiingere Absolventen. Die Anzahl der Absolventen ohne Doppelzdhlungen wird
ermittelt, indem man die Anzahl der Absolventen abzieht, die in einem vorherigen Jahr
einen anderen Bildungsgang im postsekundaren, nicht tertidren Bereich abgeschlos-
sen haben.

Fiir einige Linder stehen keine Angaben zur Zahl der Absolventen postsekundarer,
nicht tertidrer Bildungsginge ohne Doppelzihlung zur Verfiigung, und die Abschluss-
quoten konnten wegen der Absolventen, die mehrere Bildungsginge im gleichen
Bildungsbereich abschliel3en, zu hoch angesetzt sein. Die Zdhlungen der Schiiler in
Bildungsgingen gemdR ISCED 4A, 4B und 4C wurden nicht um Doppelzidhlungen
bereinigt. Die Brutto-Abschlussquoten konnen nicht aufaddiert werden, da einige
Schiiler in mehr als einem Bildungsgang im postsekundaren, nicht tertidiren Bereich
einen Abschluss erlangen und somit doppelt gezdhlt wiirden. Zudem ist das typische
Abschlussalter fiir die unterschiedlichen Bildungsginge nicht zwangsliufig gleich.

Die Tabellen A2.4 und A2.5 enthalten die Summe der Netto-Studienanfingerquoten
fiir alle Altersgruppen. Die Netto-Studienanfingerquote einer speziellen Altersgruppe
wird berechnet, indem die Zahl der Studienanfinger (im Erststudium) der speziellen
Altersgruppe in den einzelnen Tertidrbereichen durch die Gesamtpopulation der ent-
sprechenden Altersgruppe geteilt wird. Die Summe der Netto-Studienanfingerquoten
wird berechnet, indem die Studienanfingerquoten der einzelnen Altersjahrginge auf-
summiert werden. Das Ergebnis zeigt die geschitzte Wahrscheinlichkeit, mit der ein
Schulabginger im Laufe des Lebens ein Studium im Tertidrbereich aufnehmen wird,
sofern die heutigen altersspezifischen Studienanfingerquoten unverindert bleiben.
Tabelle A2.4 zeigt auch das 20., 50. und 8o. Perzentil der Altersverteilung der Studien-
anfinger im Erststudium, d. h. das jeweilige Alter, bis zu dem man 20, 50 und 8o Pro-
zent der Studienanfidnger im Erststudium findet.

Studienanfinger im Erststudium sind Studierende, die sich zum ersten Mal in dem
entsprechenden Bildungsbereich einschreiben. Auslidndische Studierende, die im Rah-
men eines Postgraduiertenstudiums zum ersten Mal an dem Bildungssystem eines
Landes teilnehmen, gelten als Studienanfinger im Erststudium.
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Nichtalle OECD-Linder konnen unterscheiden zwischen Studierenden, die zum ersten
Mal einen tertidren Studiengang aufnehmen, und Studierenden, die zwischen tertidren
Studiengingen wechseln, einen tertidren Studiengang wiederholen oder nach einer
gewissen Unterbrechung wieder aufnehmen. Daher konnen die Studienanfingerquo-
ten fiir ein Erststudium in den einzelnen Studiengangsarten aufgrund der unvermeid-
lichen Doppelzihlung von Studienanfingern nicht einfach aufaddiert werden, um zu
einer Gesamtstudienanfingerquote fiir den Tertidrbereich zu gelangen.

In Tabelle A2.5 basieren die Daten zu der Entwicklung der Studienanfingerquoten im
Tertidrbereich fiir die Jahre 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 und 2004 aufeiner speziellen
Erhebung, die im Januar 2007 in den OECD-Lindern und vier der sechs Partnerlidnder
durchgefiihrt wurde.

In Tabelle A2.6 wurden Studienanfinger des Tertidrbereichs im Erststudium entspre-
chend ihrer Hauptfachausrichtung den einzelnen Fichergruppen zugeordnet. Die Zah-
len berticksichtigen Studienanfinger im Erststudium fiir alle tertiiren Abschliisse aus
Tabelle A2.4. Die 25 Fichergruppen, die in der UOE-Datenerhebung verwendet wur-
den, entsprechen der iberarbeiteten ISCED-Klassifizierung nach Fichergruppen. Die-
se Klassifizierung nach Fichergruppen wird auf alle Bildungsbereiche angewendet.

Zusatzliche Informationen

Tabellen mit weiteren Einzelheiten zu diesem Indikator finden sich im Internet unter
http:|/dx.doi.org[10.1787/401482730488:

B Table A2.6a: Percentage of new entrants in tertiary-type A, by field of education
(Anteil der Studienanfinger im Tertidrbereich A [in %}, nach Fichergruppe)
(2000)

B Table A2.6b: Percentage of new entrants in advanced research programmes, by
field of education (Anteil der Studienanfinger in weiterfiihrenden forschungs-
orientierten Studiengingen [in %], nach Fichergruppe (2006)

B Table A2.6c¢: Percentage of new entrants in tertiary-type B, by field of education
(Anteil der Studienanfinger in Studiengingen des Tertidrbereichs B [in %], nach
Fichergruppe) (2006)

M Table A2.7: Pathways between tertiary-type A and tertiary-type B programmes

(2006) (Ubergange zwischen den Studiengingen der Tertiirbereiche A und B)
(2000)
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Tabelle A2.1

Abschlussquoten im Sekundarbereich Il (2006)
Anteil der Absolventen des Sekundarbereichs Il an der Gesamtpopulation im typischen Abschlussalter (in %), nach Ausrichtung und Ziel
des Bildungsgangs und Geschlecht

Gesamt ISCED 3A ISCED 3B ISCED 3C (lang) | ISCED 3C (kurz) Aligemein- Berufs-

(ohne Doppelzahl ) | (Bild a Bild a ahnlich lang kiirzer als bildende vorbereitende/
sollen direkten | sollen direkten wie typische typische Bild a berufsbildend

Zugang zum Zugang zum 3A- oder 3B- 3A- oder 3B- Bildungsgange

Tertiarbereich A | Tertiarbereich B | Bild a Bild!
eroffnen) eroffnen)

M + F |Manner| Frauen | M+ F | Frauen | M+ F | Frauen | M+ F | Frauen | M + F | Frauen | M + F | Frauen | M + F | Frauen

(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10) (11) (12) (13) (14) (15)
OECD-Lander
Australien m m m 68 74 x(8) X(9) 41 45 X(8) X(9) 68 74 41 45
Osterreich m m m 17 20 50 38 m m m m 17 20 50 38
Belgien m m m 61 67 a a 20 18 14 17 37 43 58 60
Kanada® 80 77 84 77 82 a a 8 7 a a 77 82 8 7
Tschechische Rep. 90 88 92 59 69 n n 30 22 a a 18 23 72 69
Danemark 86 78 96 55 66 a a 50 56 n n 55 66 51 56
Finnland 95 91 100 95 100 a a a a a a 51 61 88 97
Frankreich® m m m 51 59 14 13 48 47 a a 51 59 63 60
Deutschland 103 102 104 40 45 62 59 a a 1 1 40 45 63 59
Griechenland 100 96 104 65 73 a a 36 31 X(8) X(9) 63 72 35 30
Ungarn 85 81 920 70 77 a a 18 14 X(8) x(9) 70 77 18 14
Island 90 81 100 63 73 1 2 37 30 17 23 66 76 55 54
Irland 86 81 93 86 92 a a 5 5 25 37 63 65 =3 69
Italien 86 84 88 76 81 2 3 a a 21 19 31 41 69 62
Japan 93 92 93 70 73 1 n 22 20 X(8) X(9) 70 73 23 21
Korea 93 92 94 66 67 a a 27 27 a a 66 67 27 27
Luxemburg 72 69 74 41 49 9 7 20 17 2 2 28 33] 44 41
Mexiko 42 38 46 38 42 a a 4 4 a a 38 42 4 4
Niederlande m m m 61 67 a a 18 20 22 18 36 39 66 67
Neuseeland 74 63 85 x(1) x(3) x(1) x(3) x(1) X(3) x(1) X(3) x(1) x(3) x(1) x(3)
Norwegen 91 80 103 56 68 a a 42 40 m m 56 68 42 40
Polen 80 76 84 85 90 a a 13 8 a a 59 70 36 26
Portugal m m m 57 67 x(4) x(5) x(4) x(5) x(4) x(5) 40 50 13 13
Slowakische Rep. 82 80 85 71 77 a a 20 15 1 1 23 28 69 65
Spanien 72 64 80 45 53 a a 18 19 17 19 45 53 35 38
Schweden 76 73 79 75 79 x(4) X(5) n n m m 34 40 42 39
Schweiz 89 90 89 26 28 62 55 10 13 m m 30 34 69 62
Turkei 51 55 47 55 51 a a n n m m 35 35 19 16
Ver. Konigreich 88 85 92 m m m m m m m m m m m m
Vereinigte Staaten 77 75 79 m m m m m m m m m m m m
OECD-Durchschnitt 83 79 87 60 66 8 7 20 18 7 8 47 53 45 44
Partnerlander

Brasilien! m m m 62 72 8 10 a a a a 62 72 8 10
Chile 71 67 75 71 75 a a a a a a 39 43 32 33
Estland 75 68 83 76 84 a a a a n n 58 72 18 12
Israel 90 88 92 87 91 a a 3 1 a a 58 63 32 29
Russische Fod. m m m 56 X(4) 13 X(6) 20 11 4 2 56 X(12) 36 x(14)
Slowenien 97 89 105 37 45 47 51 n n 30 26 34 43 79 79

Anmerkung: Unterschiede im Erhebungsbereich der Bevilkerungsdaten und der Studierenden-/Absolventendaten bedeuten, dass die Teilnahme-/Abschlussquo-
ten von Léndern mit einem Nettoabgang von Studierenden (z. B. Luxemburg) wohl zu niedrig und von Léndern mit einem Nettozugang von Studierenden wohl zu

hoch angesetzt sind.

1. Referenzjahr 2005.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.

Quelle: OECD.

Erlauterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A2.2

Entwicklung der Abschlussquoten im Sekundarbereich 1l (1995-2006)
Anteil der Absolventen des Sekundarbereichs Il (Erstabschluss) an der Gesamtpopulation im typischen Abschlussalter (in %)
(1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006)

Typisches 1995 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Alter
in 20061

(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7 (8) (9)
OECD-Lander
Australien 17 m m m m m m m m
Osterreich 17-18 m m m m m m m m
Belgien 18 m m m m m m m m
Kanada 17-18 m m m m m m 80 m
Tschechische Republik 18-19 78 m 84 83 88 87 89 90
Déanemark 19 80 90 91 93 87 90 86 86
Finnland 19 91 91 85 84 90 95 94 95
Frankreich 17-20 m m m m m m m m
Deutschland 19-20 101 92 92 94 97 99 100 103
Griechenland 18 80 54 76 85 96 93 102 100
Ungarn 19 m m m m m m 84 85
Island 20 m 67 67 79 79 84 80 90
Irland 18-19 m 74 77 78 91 92 91 86
Italien 19 m 78 81 78 m 82 82 86
Japan 18 91 94 93 92 91 91 93 93
Korea 17 88 96 100 99 92 94 93 93
Luxemburg 18-19 m m m 69 71 69 76 72
Mexiko 18 m 33 34 35 37 39 40 42
Niederlande 17-20 m m m m m m m m
Neuseeland 17-18 72 80 79 77 78 75 72 74
Norwegen 18-20 7 99 105 97 92 100 93 91
Polen 19-20 m 90 93 91 86 79 86 80
Portugal 17-18 67 52 48 50 59 53 m m
Slowakische Republik 19-20 85 87 72 60 56 83 84 82
Spanien 17 62 60 66 66 67 66 72 72
Schweden 19 62 75 71 72 76 78 78 76
Schweiz 18-20 86 88 91 92 89 87 89 89
Turkei 16 37 37 37 37 41 55 48 51
Vereinigtes Konigreich 16 m m m m m m 86 88
Vereinigte Staaten 18 74 74 70 72 75 74 76 77

OECD-Durchschnitt
OECD-Landermittel

fiir Lander mit Daten
filr 1995 und 2006

EU19-Durchschnitt

Partnerlander

Brasilien 18 m m m m m m m m
Chile 18 46 63 m 61 64 66 73 71
Estland 19 m m m m m m m 75
Israel 17 m m m 90 89 93 89 90
Russische Foderation 17 m m m m m m m m
Slowenien 18-19 m m m m m m 95 97

1. Das typische Abschlussalter ist das haufigste Alter am Ende des letzten Schuljahres des betreffenden Bildungsbereichs und -gangs, in dem der Schiiler den
Abschluss erlangt. Es kann sich im Laufe des Jahres leicht verdndern.

Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787,/401482730488

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A2.3

Abschlussquoten im postsekundaren, nicht tertiaren Bereich (2006)
Anteil der Absolventen des postsekundaren, nicht tertidren Bereichs an der Gesamtpopulation im typischen Abschlussalter (in %),
nach Ziel des Bildungsgangs und Geschlecht

G t (ohne Doppelzahl ) ISCED 4A (Bildungsgange | ISCED 4B (Bildungsgange ISCED 4C
sollen direkten Zugang zum | sollen direkten Zugang zum
Tertiarbereich A eréffnen) | Tertiarbereich B eréffnen)
M+ F Manner Frauen M+ F Frauen M+ F Frauen M+ F Frauen
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)

OECD-Lander
Australien m m m a a a a 21,7 25,8
Osterreich m m m 24,8 28,2 3,3 5,6 1,7 2,9
Belgien m m m 7,3 7,2 3,1 3,4 10,0 11,4
Kanadal m m m m m a a 4,6 1,0
Tschechische Rep. 22,0 20,7 23,4 21,8 23,3 a a 0,2 0,1
Danemark 1,1 1,5 0,8 1,1 0,8 a a a a
Finnland 3,1 3,2 3,1 a a a a 7,1 7,7
Frankreich® m m m 0,7 0,9 a a 0,7 0,8
Deutschland 14,9 16,1 13,7 11,1 10,4 3,8l 3),3! a a
Griechenland 13,3 12,0 14,6 a a a a 13,4 14,8
Ungarn 18,6 16,4 20,8 a a a a 23,4 26,1
Island 8,3 8,4 8,1 n n n n 8,5 8,4
Irland 11,3 19,6 2,8 a a a a 11,3 2,8
Italien 6,6 5,0 8,2 a a a a 6,6 8,2
Japan m m m m m m m m m
Korea a a a a a a a a a
Luxemburg 2,6 4,2 0,9 a a a a 2,9 1,4
Mexiko a a a a a a a a a
Niederlande m m m a a a a 1,4 1,0
Neuseeland 19,4 13,6 25,6 X(1) X(3) X(1) X(3) x(1) X(3)
Norwegen 7,4 8,4 (5,5 A 0,4 a a 6,5 6,1
Polen 14,5 11,6 17,6 a a a a 14,5 17,6
Portugal m m m m m m m m m
Slowakische Rep. 3,1 3,8 2,5 3,1 2,5 a a a a
Spanien a a a a a a a a a
Schweden 1,6 1,5 1,7 n n n n 1,6 1,8
Schweiz 14,5 10,0 19,0 5,1 4,6 10,3 15,6 a a
Turkei a a a a a a a a a
Ver. Konigreich m m m m m m m m m
Vereinigte Staaten m m m m m m m m m
OECD-Durchschnitt 8,1 7,8 8,5 3,2 3,3 0,9 1,2 5,5 5,5
EU19-Durchschnitt 8,7 8,9 8,5 4,1 4,3 0,6 0,7 5,6 5,7
Partnerlander
Brasilien! a a a a a a a a a
Chile a a a a a a a a
Estland 16,1 10,8 21,5 a a 16,3 21,7 a a
Israel m m m m m a a a a
Russische Fod. m m m a a a 5,7 5,6
Slowenien 4,0 3,1 4,9 1,9 2,7 2,1 2,2 n n

Anmerkung: Unterschiede im Erhebungsbereich der Bevélkerungsdaten und der Studierenden-/Absolventendaten bedeuten, dass die Teilnahme-/Abschlussquo-
ten von Ldndern mit einem Nettoabgang von Studierenden (z. B. Luxemburg) wohl zu niedrig und von Léndern mit einem Nettozugang von Studierenden wohl zu
hoch angesetzt sind.

1. Referenzjahr 2005.

Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401482730488

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A2.4

Studienanfangerquoten im Tertiarbereich und Altersverteilung der Studienanfanger (2006)
Summe der Netto-Studienanfdngerquoten fiir jeden einzelnen Altersjahrgang, nach Geschlecht und Art des Studiengangs

Tertiarbereich B

Tertiarbereich A

Weiterfiihrende forschungs-
orientierte Studiengange

Netto-Studienanfangerquoten Netto-Studienanfangerquoten Alter am: Netto-Studienanfangerquoten
M+ F Ménner Frauen M+ F Méanner Frauen 20. Per- | 50. Per- | 80. Per- M+ F Méanner Frauen
zentill zentill zentill

(1) (2) (3) (4) (5) (8) (7) (8) (9) (10) (11) (12)
OECD-Lander
Australien m m 84 74 94 18,7 20,9 27,1 2,9 2,8 3,0
Osterreich? 7 6 8 40 36 44 19,4 20,8 23,7 5,6 5,8 5,5
Belgien 36 34 38 B5) 32 38 18,4 19,1 23,2 m m m
Kanada m m m m m m m m m m m m
Tschechische Rep. 9 5 12 50 45 55 19,6 20,5 24,1 Syl &5 2,6
Danemark 22 23 21 59 47 71 20,8 22,6 27,9 2,1 2,2 2,0
Finnland a a a 76 65 88 19,8 21,6 27,8 m m m
Frankreich m m m m m m m m m m m m
Deutschland? 13 11 16 35 36 35 19,9 21,2 24,0 m m m
Griechenland 31 29 33 49 38 61 18,2 18,9 25,9 4,6 5,3 3,9
Ungarn 10 7 14 66 60 72 19,3 21,0 28,0 i, 1,8 il
Island 4 5 3 78 60 97 20,9 23,2 <40 1,4 1,2 1,6
Irland 21 19 23 40 36 44 18,3 19,1 20,6 m m m
Italien3 m m m 55 47 63 19,2 19,8 23,5 2,2 2,1 2,2
Japan 32 25 40 45 52 38 18,3 18,6 19,2 1,1 1,5 0,6
Korea 50 a7 53 59 62 56 18,3 18,8 20,0 2,0 2,5 1,4
Luxemburg m m m m m m m m m m m m
Mexiko 2 2 2 31 31 31 18,4 19,5 22,7 0,2 0,2 0,2
Niederlande n n n 58 54 62 18,4 19,7 22,6 m m m
Neuseeland 49 42 57 72 59 85 18,6 20,8 <40 2,4 2,4 2,3
Norwegen n n 1 67 58] 82 18,8 20,1 29,5 2.5 2,7 2,38
Polen? 1 n 1 78 72 84 19,5 20,3 22,6 m m m
Portugal 1 1 1 58] 43 63 18,6 20,1 215 7,2 5,9 8,6
Slowakische Rep. 1 1 2 68 56 80 19,5 20,7 26,5 3,1 3,3 3,0
Spanien 21 20 2% 43 36 il 18,4 19,0 22,8 4,2 4,0 4,5
Schweden 10 10 10 76 65 87 20,1 22,4 29,6 2,5 2,5 2,4
Schweiz 5 18 12 38 38 38 20,0 21,7 27,4 4,5 5,4l 3,8
Turkei 21 23 18 31 34 28 18,5 19,8 23,3 0,7 0,8 0,5
Ver. Konigreich 29 20 38 57 50 65 18,5 19,6 25,4 2,3 2,5 2,1
Vereinigte Staaten X(4) x(5) X(6) 64 56 72 18,4 19,5 24,9 m m m
OECD-Durchschnitt 16 14 18 56 50 62 2,8 2,9 2,7
EU19-Durchschnitt 13 12 15 55 48 63 3,5 3,5 3,5
Partnerlander
Brasilien m m m m m m m m m m m m
Chile?:3 34 38 31 43 41 45 m m m 0,2 0,2 0,2
Estland 32 23 41 41 32 50 19,1 19,8 23,2 2,8 2,2 2,5
Israel 26 24 28 56 52 61 21,3 23,7 26,9 2,2 2,1 2,4
Russische Fd.2:3 32 x(1) x(1) 65 x(4) x(4) m m m 1,9 x(10) X(10)
Slowenien 43 42 44 46 34 58 19,2 19,7 20,8 0,4 0,4 0,3

Anmerkung: Unterschiede im Erhebungsbereich der Bevélkerungsdaten und der Studierenden-/Absolventendaten bedeuten, dass die Teilnahme-/Abschlussquo-
ten von Ldndern mit einem Nettoabgang von Studierenden (z.B. Luxemburg) wohl zu niedrig und von Landern mit einem Nettozugang von Studierenden wohl zu

hoch angesetzt sind.

1. 20, 50 bzw. 80 Prozent der Studienanfanger sind jlinger als das angegebene Alter.

anféngerquote berechnet.

Quelle: OECD.

3. Studienanfangerquoten fir den Tertidrbereich A als Brutto-Studienanfangerquote berechnet.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A2.5

Entwicklung der Studienanfangerquoten im Tertiarbereich (1995-2006)

Summe der Netto-Studienanféngerquoten fiir jeden einzelnen Altersjahrgang (1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006)

Tertiarbereich A

Tertiarbereich B

1995 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 1995 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10) (11) (12) (13) (14) (15) (16)
OECD-Lander
Australien m 59 65 7 68 70 82 84 m m m m m m m
Osterreich? 27 34 34 31 34 37 37 40 m m m m 8 9 9 7
Belgien m m g2 38 &3 34 &8 39 m m 36 34 38 85} 34 36
Kanada m m m m m m m m m m m m m m m
Tschechische Republik m 25 30 30 33 38 41 50 m 9 7 8 9 10 8 9
Danemark 40 52 54 53 57 55 57 59 33 28 30 25 22 21 23 22
Finnland 39 71 72 71 78 73 73 76 32 a a a a a a a
Frankreich m m m m m m m m m m m m m m m m
Deutschland? 26 30 32 35 36 37 36 35 15 15 15 16 16 15 14 13
Griechenland 15 30 30 33 35 35 43 49 5 21 20 21 22 24 m 31
Ungarn m 64 56 62 69 68 68 66 m 1 3 4 7 9 11 10
Island m 66 61 72 83 79 74 78 m 10 10 11 9 8 7 4
Irland m 32 39 39 41 44 45 40 m 26 19 18 17 17 14 21
Italien2:3 m 39 44 50 54 55 56 55 m 1 1 1 1 1 a m
Japan 31 40 41 42 43 42 44 45 33 32 31 30 31 32 32 32
Korea 41 45 46 46 47 49 51 59 27 51 52 51 47 47 48 50
Luxemburg m m m m m m m m m m m m m m m m
Mexiko m 27 27 35 29 30 30 31 m 1 2 2 2 2 2 2
Niederlande 44 58] 54 54 52 56 59 58 n n n n n n n n
Neuseeland 83 95 95 101 107 86 79 72 44 52 50 56 58 50 48 49
Norwegen 59 67 69 75 [4E 72 76 67 5] 5] 4 3| 1 1 n n
Polen? 36 65 68 71 70 71 76 78 1 1 1 1 1 1
Portugal m m m m m m m 53 m m m m m m m 1
Slowakische Republik 28 37 40 43 40 a7 59 68 1 3 3 3 3 2 2 1
Spanien m 47 47 49 46 44 43 43 m 15 19 19 21 22 22 21
Schweden 57 67 69 75 80 79 76 76 m 7 6 6 7 8 7 10
Schweiz 17 29 25 835) 38 38 37 38 29 14 13 14 17 17 16 15
Tlrkei 18 21 20 23 23 26 27 31 9 9 10 12 24 16 19 21
Vereinigtes Konigreich m a7 46 48 48 52 51 57 m 29 30 27 30 28 28 29
Vereinigte Staaten m 43 42 64 63 63 64 64 m 14 13 X(4) X(5) X(6) X(7) X(8)

OECD-Durchschnitt
OECD-Landermittel fiir

Lander mit Daten fiir
1995, 2000 und 2006

EU19-Durchschnitt

Partnerlander

Brasilien

Chile2:3

Estland

Israel

Russische Féderation2:3
Slowenien

El = ER S ER =

3

32

32

39

33

39

33

41

34

44

48
55
55
67
40

43
41
56
65
46

3 33 3 3 3

3

26

36

19

3 3 3 3

33

17

3 3 3 3

37
34
25
33
49

34
32
26
32
43

1. In den Studienanfangerquoten des Tertidrbereichs A sind in den Jahren 1995, 2000, 2001, 2002 und 2003 weiterfiihrende forschungsorientierte Studiengange
3. Studienanfangerquoten fiir den Tertiar-

enthalten.

Quelle: OECD.

Erlauterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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2. Studienanfangerquoten fiir den Tertidrbereich B in 2006 als Brutto-Studienanfdangerquote berechnet.
bereich A in 2006 als Brutto-Studienanfdangerquote berechnet.
Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.
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Tabelle A2.6

Verteilung der Studienanfanger im Tertiarbereich und Anteil der Frauen (in %), nach Fachergruppe (2006)

Alle Gesundheit und Biowissen- Mathematik und Geisteswissen- Sozial-, Rechts- Ingenieurwis- Nicht
Studien- Soziales schaften, Physik Informatik schaften, Kunst | und Wirtschafts- senschaften, bekannt
bereiche und Agrarwissen- und Erziet i haften Fertigung und oder
schaften wissenschaften sowie Dienst- Bauwesen keine
leistungen Angabe

5 5% | s 5% | s st | 5 s | 5 st | g st | 5 s%

=1 g = =1 g = =1 ‘g = > ‘g = =3 g = =3 g = = g =

£ 88 | & 88 | & 88 | & 88 | & 88 | & 88 | & 58

TR 3T © TR 3T © TR T © TR T TR 3T TR 3T TR 3 ©

(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10) (11) (12) (13) (14)

OECD-Lander
Australien 55] 15 74 7 52 6 19 22 68 41 58] 8 22 n
Osterreich 53 10 66 8 51 6 22 26 72 35 57 15 24 n
Belgien 53] fl5) i3 7 45 3| 11 24 62 38 53] 13 23 n
Kanada m m m m m m m m m m m m m m
Tschechische Rep. 56 11 77 7 58 6 21 18 71 32 60 4'5 25 10
Danemark 56 23 81 4 46 8 32 18 65 35 50 12 35 n
Finnland 56 18 89 5 54 6 32 15 74 29 67 26 19 n
Frankreich m m m m m m m m m m m m m m
Deutschland 55 16 7 8 49 7 35 27 71 26 53 15 16 n
Griechenland m m m m m m m m m m m m m m
Ungarn 59 8 77 5 46 3 24 20 70 51 65 13 19 n
Island 60 10 84 6 59 4 17 31 72 40 59 9 33 n
Irland 54 g 80 6 58 3 30 25 68 37 55) 15 13 1
Italien 55 13 67 9 56 3 26 21 73 40 54 14 29 n
Japan 49 14 62 4 31 X(4) x(5) 23 69 37 48 16 13 6
Korea 48 12 68 5 46 3 29 27 67 28 44 25 24 n
Luxemburg m m m m m m m m m m m m m m
Mexiko 50 8 65 6 46 9 35 16 66 41 57 19 24 1
Niederlande 53 19 76 2 45 5 10 22 69 43 48 9 15 1
Neuseeland 58 11 80 8 56 8 34 29 70 36 55 6 23 1
Norwegen 59 17 81 3 57 4 22 25 69 39 56 8 23 4
Polen 53 6 75 6 54 6 15 22 68 a7 56 13 23 n
Portugal 58 19 79 6 60 7 23 19 70 B5) 56 14 27 n
Slowakische Rep. 57 15 81 7 50 5 18 22 72 32 61 18 28 n
Spanien 55 12 78 3 50 6 16 20 70 35 59 17 23 7
Schweden 56 13 80 6 54 6 27 26 67 30 59 18 25 n
Schweiz 47 8 68 7 43 4 16 21 68 43 47 15 13 1
Turkei 44 5 62 7 48 4 34 19 50 51 46 14 20 n
Ver. Kénigreich 59 19 81 8 48 6 28 26 65 23 56 8 19 8
Vereinigte Staaten 55 m m m m m m m m m m m m m
OECD-Durchschnitt 54 13 75 6 50 5 24 22 68 37 55 14 22 2
Partnerlander

Brasilien m m m m m m m m m m m m m m
Chile 48 16 72 5 a7 6 15 21 61 36 50 16 16 n
Estland 61 10 90 6 55 7 28 18 78 a7 63 13 25 n
Israel 54 8 74 6 49 3 27 21 71 38 56 21 28 3
Russische Fod. m 6 m 10 m x(4) m 13 m 46 m 23 m 2
Slowenien 56 6 80 5 59 4 23 13 73 52 63 20 26 n

Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787,/401482730488
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie viele Studierende im Tertiarbereich
schliefden ihr Studium erfolgreich ab?

Zunachst zeigt dieser Indikator den aktuellen ,,Output“ der Bildungssysteme im Ter-
tiarbereich, d. h. den Anteil der Bevolkerung in der fiir den Tertiarbereich typischen
Altersgruppe, der erfolgreich ein Studium im Tertiarbereich abschlief3t. Auf3erdem
zeigt er die Verteilung der Absolventen des Tertiarbereichs nach Fachergruppen.
Ferner wird dargestellt, wie sich die Zahl der Studienanfanger und Absolventen des
Tertiarbereichs A in den letzten elf Jahren entwickelt hat. SchlieBlich wird die Zahl
der Absolventen von naturwissenschaftlichen Studiengangen in Relation zur Zahl
der Beschaftigten untersucht. Dieser Indikator gibt auch Auskunft tiber die Effizienz
von tertiaren Bildungssystemen.

Der Tertiarbereich umfasst viele unterschiedliche Studiengange, die betreffenden
Zahlen konnen aber ganz allgemein als Hinweis darauf dienen, in welchem Umfang
die Bildungssysteme der einzelnen Lander hoherwertige Kompetenzen vermitteln.
Traditionell wird ein Universitatsabschluss mit dem Abschluss eines Studiengangs
im Tertiarbereich A assoziiert, der Tertiarbereich B bezieht sich auf kiirzere, oft
berufsbezogene Bildungsgange.

Wichtigste Ergebnisse

Abbildung A3.1

Abschlussquoten (Erstabschliisse) im Tertiarbereich A, nach Geschlecht (2006)

Die Abbildung zeigt, nach Geschlecht aufgeteilt, die Zahl Studierender, die 2006 zum ersten Mal einen Studiengang im Tertidrbereich A

abgeschlossen haben, und zwar als Prozentsatz der entsprechenden Gruppe.

Ausgehend von den aktuellen Abschlussquoten wird geschatzt, dass in den 25 OECD-Landern mit vergleichbaren Daten im Jahr 2006
durchschnittlich 37 Prozent eines Altersjahrgangs einen Abschluss im Tertiarbereich A erwarben. Berlcksichtigt man das Geschlecht

der Studierenden, sind die Unterschiede zwischen den einzelnen Landern starker ausgepragt. Im Tertiarbereich A liegen die Abschluss-
quoten der Frauen mit 45 Prozent deutlich Uber denen der Manner mit 30 Prozent. Der geschlechtsspezifische Unterschied liegt in

Polen und Schweden bei Gber 25 Prozent und in Island bei Uber 46 Prozent.
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1. Flr Tertidrbereich A Brutto-Abschlussquote berechnet. 2. Referenzjahr 2005.
Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge der Abschlussquoten im Tertidrbereich A (Manner und Frauen zusammen).
Quelle: OECD. Tabelle A3.1.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
BILDUNG AUF EINEN BLICK 2008 . 77




Kapitel A

Bildungsergebni und Bildungsertrage

78

Weitere interessante Einzelergebnisse dieses Indikators

B Die Abschlussquoten im Tertiarbereich A variieren zwischen hochstens 20 Prozent
in Griechenland und der Tiirkei und mehr als 45 Prozent in Australien, Finnland,
Island, Neuseeland und Polen.

B Im Durchschnitt der OECD-Lander sind die Abschlussquoten im Tertiarbereich A
wahrend der letzten elf Jahre um 15 Prozentpunkte gestiegen. In fast allen Lan-
dern, fiir die vergleichbare Daten vorliegen, stiegen die Abschlussquoten im Ter-
tiarbereich A zwischen 1995 und 2006, und zwar oft in betrachtlichem Umfang.

B Die Abschlussquoten im Tertiarbereich A sind tendenziell in den Landern hoher,
deren Studiengange liberwiegend von kiirzerer Dauer sind.

H Die Abschlussquoten liegen im Durchschnitt bei 9 Prozent im Tertiarbereich B und
bei 1,4 Prozent fiir weiterfiihrende forschungsorientierte Studiengange.

M Im Jahr 2006 erwarben in Australien, Finnland, Island und Neuseeland mehr als
die Halfte der Personen im typischen Abschlussalter einen ersten Abschluss im
Tertiarbereich A. Im Falle Australiens und Neuseelands lebte etwa jeder fiinfte
Absolvent zuvor in einem anderen Land.

B Die Abschlussquoten (Erstabschliisse) von Frauen in Studiengangen des Tertiar-
bereichs A entsprechen in 26 von 29 OECD- und in allen Partnerlandern denen der
Manner bzw. sind hoher als diese.

B Im Durchschnitt der OECD-Lander sind in den Fachergruppen Geisteswissenschaf-
ten, Kunst und Erziehungswissenschaften bzw. Gesundheit und Soziales mehr als
70 Prozent der Absolventen des Tertiarbereichs A Frauen, in den Fachergruppen
Mathematik und Informatik bzw. Ingenieurwissenschaften, Fertigung und Bau-
wesen jedoch lediglich ungefahr ein Viertel.
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Politischer Hintergrund

Ein Abschluss im Sekundarbereich Il ist inzwischen in den meisten Lindern zum Stan-
dard geworden, und die meisten Schiiler verlassen den Sekundarbereich II auch mit
einem Abschluss, der den Zugang zum Tertidrbereich er6ffnet, was wiederum zu einer
hoheren Bildungsbeteiligung im Tertidrbereich fiihrt (s. Indikator A2). Linder mit
hohen Abschlussquoten im Tertidrbereich bilden auch am ehesten eine hoch qualifi-
zierte Erwerbsbevolkerung heran bzw. erhalten diese aufrecht.

Spezielle Kenntnisse und Fihigkeiten im Bereich Naturwissenschaften sind hierbei
besonders wichtig, da sie in wissensbasierten Gesellschaften eine wichtige Quelle fiir
Innovationen und Wachstum darstellen. Die Unterschiede zwischen den Lindern bei
der Zahl der Absolventen in den einzelnen Fichergruppen des Tertidrbereichs hingen
vermutlich sowohl mit den relativen Vorteilen, die auf dem Arbeitsmarkt mit einzelnen
Fichern verbunden sind, zusammen als auch damit, inwieweit in einem bestimmten
Land vom Arbeitsmarkt Einflisse auf die Studienwahl ausgehen.

Ergebnisse und Erlauterungen

Die Abschlussquoten im Tertidrbereich zeigen, in welchem Umfang die Bildungssys-
teme der einzelnen Linder hoherwertige Kenntnisse vermitteln. Aufbau und Umfang
der Studienginge im Tertidrbereich unterscheiden sich jedoch in den einzelnen Lin-
dern erheblich. Die Abschlussquoten im Tertidrbereich werden sowohl von den Zu-
gangsmoglichkeiten zu den entsprechenden Studiengingen als auch von der Nachfra-
ge nach hoherwertigen Kompetenzen auf dem Arbeitsmarkt beeinflusst. Der Aufbau
der Abschluss- und Qualifikationsstrukturen in den einzelnen Lindern wirkt sich eben-
falls aus.

Abschlussquoten im Tertiarbereich

Studienginge im Tertidrbereich A sind weitgehend theoretisch orientiert und sollen
hinreichende Qualifikationen fiir den Zugang zu weiterfiihrenden forschungsorien-
tierten Studiengingen und Berufen mit hohen Qualifikationsanforderungen vermit-
teln. Struktur und Aufbau der Studienginge im Tertidrbereich A unterscheiden sich in
den einzelnen Lindern. Der institutionelle Rahmen kann durch Universitdten oder
andere Bildungseinrichtungen gegeben sein. Die Dauer von Studiengingen, die zu
einem Erstabschluss im Tertidrbereich A flihren, variiert zwischen drei Jahren (z. B. fiir
den Bachelorabschluss an vielen Colleges in Irland und dem Vereinigten Kdnigreich in
den meisten Fichergruppen und die Licence in Frankreich) und fiinf Jahren und linger
(z.B. das Diplom in Deutschland).

Wihrend in vielen Lindern klar zwischen erstem und zweitem akademischem Ab-
schluss, d. h. dem Abschluss von Undergraduate- und Graduate-Studiengidngen, un-
terschieden wird, machen einige Linder diese Unterscheidung nicht. In einigen Bil-
dungssystemen erwirbt man einen Grad, der international mit dem Niveau eines
Masterabschlusses vergleichbar ist, am Ende eines einzigen, langen Studiengangs. Um
die internationale Vergleichbarkeit zu gewihrleisten, miissen deshalb zu akade-
mischen Abschliissen flihrende Studienginge mit dhnlicher Gesamtdauer sowie die
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Abschlussquoten der zu einem ersten akademischen Abschluss fithrenden Studiengin-
ge verglichen werden.

Um einen von den unterschiedlichen nationalen Abschlussstrukturen unabhingigen
Vergleich zu ermoglichen, werden die Abschliisse im Tertidrbereich Typ A gemil3 der
regulidren Gesamtdauer tertidrer Studiengidnge untergliedert. Gemaild der OECD-Klas-
sifizierung wird zwischen drei verschiedenen Gruppen von Abschliissen unterschie-
den: Abschliisse in Studiengdngen mittlerer Dauer (3 bis weniger als 5 Jahre), langer
Dauer (5 bis 6 Jahre) und sehr langer Dauer (mehr als 6 Jahre). Abschlisse, die nach
kurzen Studiengingen mit einer Dauer von weniger als drei Jahren erworben werden,
gelten hier nicht als gleichwertig mit einem Abschluss des Tertidrbereichs A und wer-
den somit bei diesem Indikator nicht berticksichtigt. Zu einem zweiten Abschluss
fithrende Studienginge werden nach der kumulierten Dauer der zum ersten und zum
zweiten Abschluss fiihrenden Studienginge klassifiziert, wobei Absolventen, die be-
reits tiber einen Erstabschluss verfligen, hiervon abgezogen werden.

Abschlussquoten im Tertiarbereich A (Erstabschliisse)

Ausgehend von den aktuellen Abschlussquoten wird geschitzt, dass in den 25 OECD-
Lindern mit vergleichbaren Daten im Jahr 2006 durchschnittlich 37 Prozent eines
Altersjahrgangs einen Abschluss im Tertidrbereich A erwarben. Diese Zahl variierte
zwischen hochstens 20 Prozent in Griechenland und der Tiirkei und mehr als 45 Pro-
zent in Australien, Finnland, Island, Neuseeland und Polen (Tab. A3.1).

Berticksichtigt man das Geschlecht der Studierenden, so sind die Unterschiede zwi-
schen den einzelnen Lindern stirker ausgeprigt. Im Durchschnitt der OECD-Linder
erwerben signifikant mehr Frauen als Mdnner einen Abschluss im Tertidrbereich A, die
Abschlussquoten von Frauen liegen bei 45 Prozent im Vergleich zu 30 Prozent bei den
Minnern. Der geschlechtsspezifische Unterschied liegt in Polen und Schweden bei
liber 25 Prozent und in Island bei 46 Prozent. In Deutschland, Osterreich, der Schweiz
und der Tiirkei halten sich die Abschlussquoten von Frauen und Médnnern weitgehend
die Waage. In Japan erwerben deutlich mehr Minner als Frauen einen Abschluss im
Tertidrbereich A (Tab. A3.1 und Abb. A3.1).

Im Durchschnitt der OECD-Linder sind die Abschlussquoten im Tertidrbereich A wih-
rend der letzten elf Jahre um 15 Prozentpunkte gestiegen. In fast allen Lindern, fiir die
vergleichbare Daten vorliegen, stiegen die Abschlussquoten im Tertidrbereich A zwi-
schen 1995 und 2006, und zwar oft in betrichtlichem Umfang. Italien hatte zwar in
diesem Zeitraum mit einer Verdopplung auf 39 Prozent einen der signifikantesten
Anstiege der Abschlussquoten im Tertidrbereich, dieser war jedoch tiberwiegend auf
strukturelle Verdnderungen zurlickzufiihren. Die Reform des tertidren Bildungssys-
tems in Italien im Jahr 2002 ermdglichte es Studierenden, die sich urspriinglich in
einem Studiengang lingerer Dauer eingeschrieben hatten, ihren Abschluss bereits
nach drei Studienjahren zu erwerben (Tab. A3.2 und Abb. A3.2).

Zwischen 1995 und 2006 haben sich die Abschlussquoten im Tertidrbereich in den
OECD- und Partnerlindern ganz unterschiedlich entwickelt. In Neuseeland und Nor-
wegen war der Anstieg zwischen 1995 und 2000 ausgeprégter als zwischen 2000 und
2006. Das Gegenteil trifft auf Griechenland, Japan, Schweden, die Schweiz und die
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Abbildung A3.2

Abschlussquoten (Erstabschliisse) im Tertiarbereich A (1995, 2000 und 2006)
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Tschechische Republik zu, wo der Anstieg der Abschlussquoten hauptsichlich in den
letzten sechs Jahren stattfand (Tab. A3.2 und Abb. A3.2).

Veranderung der Zahl der Studienanfanger und Absolventen

im Tertiarbereich A (1995, 2000 und 2006)

Veridnderungen bei den Abschlussquoten miissen im Zusammenhang mit Verdnderun-
gen der Studienanfingerquoten betrachtet werden (s. Indikator A2). Die Studienan-
fingerquote eines Landes kann in einem bestimmten Jahr aus verschiedenen Griinden
ansteigen: Es werden neue Studiengidnge eingerichtet, der Tertidrbereich wird um-
strukturiert, oder die Zahl der Schiiler, die den Sekundarbereich IT abschlie3en und ein
Studium aufnehmen, steigt an. Wenn gleichzeitig andere Faktoren wie die Abbruch-
quoten konstant bleiben (s. Indikator A4), dann steigen die Abschlussquoten in dem
Land ein paar Jahre spiter gleichfalls an. Die Differenz zwischen den beiden Kenngro-
Ren entspricht der unterschiedlichen Dauer des Studiengangs, den Studierende wih-
len. Ein Vergleich der jihrlichen Schwankungen bei der Zahl der Studienanfinger
(1995—2000) und denjenigen, die einen Erstabschluss erwerben (2000—2006), ist ein
guter Ndherungswert fiir die Entwicklung des Bildungssystems in den vorangegange-
nen Jahren. Jihrliche Schwankungen bei der Zahl der Studienanfinger (2000—2006)
konnen dabei helfen, zukiinftige Entwicklungen bei den Absolventen vorherzusagen.

Die Studienanfingerquoten stiegen in fast allen OECD-Lindern und Partnerlindern
zwischen 1995 und 2000 sowie zwischen 2000 und 2006 signifikant an (s. Indika-
tor A2). Die Entwicklung verlief jedoch nicht in allen Lindern gleich. In den 14 OECD-
Lindern mit vergleichbaren Daten fiir beide Zeitriume war der Anstieg der Zahl der
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Abbildung A3.3

Durchschnittlicher jahrlicher Anstieg der Zahl der Studienanfanger und der Absolventen im Tertiarbereich A
(Erstabschluss) zwischen 1995, 2000 und 2006
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Studienanfinger in Didnemark, Finnland, Griechenland, Neuseeland, Polen und der
Schweiz im ersten Zeitraum stirker. In Deutschland, Japan, den Niederlanden, Nor-
wegen, Osterreich, Schweden und der Tiirkei waren die entsprechenden Zahlen in
beiden Zeitriumen relativ stabil, wihrend in der Slowakischen Republik der Anstieg
im spéteren Zeitraum stirker war. Viele Linder haben in der zweiten Hilfte der Neun-
zigerjahre Reformen im Tertidrbereich durchgefiihrt, um den Zugang und die Ab-
schlussquoten zu verbessern. Dies fiihrte zu einem schnellen Anstieg der Zahl der
Studienanfinger (in den Jahren 1995 bis 2000) und nachfolgend (in den Jahren 2000
bis 2006) der Zahl der Absolventen des Tertidrbereichs A (Erstabschliisse) (Abb. A3.3).

In Island, Italien und der Schweiz iiberstieg der betrichtliche Anstieg der Zahl der
Absolventen des Tertidrbereichs A (Erstabschliisse) den Anstieg der Anzahl der Stu-
dienanfinger sowohl zwischen 1995 und 2000 als auch zwischen 2000 und 2006 ganz
deutlich. In der Schweiz fiihrte beispielsweise die Griindung der Fachhochschulen im
Jahr 1997 und ihre spitere Ausweitung auf weitere Institutionen und Bildungsginge
zu einem Anstieg der Zahl der Studienanfinger (mit jihrlichen Steigerungen von
11 Prozent zwischen 1995 und 2000). Folglich stieg ab 2001 auch die Zahl der Absol-
venten des Tertidrbereichs A (Erstabschliisse) zwischen 2000 und 2006 jihrlich um
19 Prozent. Dieser Anstieg ging jedoch mit einem Riickgang der Zahl der Absolventen
des Tertidrbereichs B einher. Da eine beachtliche Zahl von Studiengingen im Tertiér-
bereich B zu Studiengingen der Fachhochschulen wurden, konnen Absolventen dieser
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Bildungsginge die Zulassung erhalten, zu einem zweiten Abschluss fithrende Studien-
ginge an diesen neuen Fachhochschulen zu belegen, d. h., sie kdnnen so auch einen
Erstabschluss im Tertidrbereich A erwerben. In diesen Lindern wird die Differenz
zwischen der Verdnderung der Zahl der Studienanfinger und der Verinderung der Zahl
der Absolventen des Tertidrbereichs A (Erstabschliisse) sicherlich geringer werden, der
Anstieg der Zahl der Absolventen des Tertidrbereichs A (Erstabschliisse) sollte zuriick-
gehen und damit der Verdinderung der Zahl der Studienanfinger besser entsprechen.

Dinemark, Deutschland, Japan, Neuseeland, die Niederlande, Norwegen und Spa-
nien sowie das Partnerland Israel gehdren zu den Lindern, in denen die jihrlichen
Zuwachsraten bei der Zahl der Studienanfinger und der Absolventen des Tertidrbe-
reichs A (Erstabschliisse) sehr gering sind (unter 5 Prozent bzw. negativ). In Spanien
gingen sogar zwischen 2000 und 2006 sowohl die Zahlen der Absolventen als auch der
Stu-dienanfinger in absoluten Zahlen zuriick, was jedoch durch einen signifikanten
Anstieg der Studienanfinger- und Abschlussquoten bei Studiengingen des Tertidr-
bereichs B ausgeglichen wird. Die Lage in Japan ldsst sich durch die niedrige Gebur-
tenrate erkldren: Die Zahl der 22-Jdhrigen — das typische Abschlussalter fiir Bachelor-
studienginge — ist zwischen 1995 und 2006 um mehr als ein Drittel zuriickgegangen,
von 2,1 auf 1,5 Millionen.

Dennoch gelingt es einigen Lindern mit einer dhnlichen demografischen Entwicklung
wie in Japan, den Zugang zum Tertidrbereich und die Abschlusszahlen weiter zu ver-
bessern. In Italien stieg die Anzahl der Absolventen des Tertidrbereichs A trotz eines
Riickgangs der Anzahl der 23- bis 25-Jdhrigen um 25 Prozent zwischen 1995 und 2006
jahrlich um g Prozent.

Tertiarbereich A: je kiirzer die Studiendauer, desto hoher sind

die Beteiligungs- und Abschlussquoten

Die Studiendauer im Tertidrbereich ist tendenziell in den EU-Mitgliedstaaten linger
als in den anderen OECD-Lindern. Zwei Drittel aller OECD-Studierenden machen den
Abschluss in einem Studiengang, der zwischen drei und weniger als fiinfJahre dauert,
wihrend ihr Anteil unter den Studierenden in den EU-Mitgliedstaaten bei unter 55 Pro-
zent liegt (Tab. A3.1).

Insgesamt fillt auf, dass die Abschlussquoten im Tertidrbereich A tendenziell in den
Lindern hoher sind, deren Studienginge tiberwiegend von kiirzerer Dauer sind. So
wird beispielsweise in Deutschland, Griechenland, Osterreich und der Tschechischen
Republik die Mehrheit der Abschliisse in lingeren Studiengingen mit einer Studien-
dauer von mindestens 5 Jahren erzielt, und die Abschlussquoten im Tertidrbereich A
liegen bei hochstens 30 Prozent. Mit der Einfithrung des Bologna-Prozesses (s. Kasten
A3.1) wird in Zukunft in den EU-Mitgliedstaaten die Zahl der lingeren Studienginge
wahrscheinlich zuriickgehen. Dagegen liegen in Australien, Neuseeland, Schweden
und dem Vereinigten Konigreich, die hauptsichlich Studienginge mit einer Dauer von
3 bis weniger als 5 Jahren anbieten (9o Prozent der Absolventen haben Studienginge
dieser Dauer belegt), die Abschlussquoten im Tertidrbereich A bei mindestens rund
40 Prozent. Polen ist hier eine bemerkenswerte Ausnahme: Obwohl im Tertidrbereich A
liberwiegend lange Studienginge angeboten werden, liegen die Abschlussquoten im
Tertidrbereich A bei tiber 40 Prozent (Tab. A3.1).
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Abschlussquoten im Tertiarbereich B (Erstabschliisse)

Vom Niveau der erworbenen Kompetenzen her werden Studienginge im Tertidrbe-
reich B genauso wie Studienginge im Tertidrbereich A eingeordnet, sie sind jedoch
starker berufsorientiert und fithren normalerweise zum direkten Eintritt in den Arbeits-
markt. Diese Studienginge sind typischerweise von kiirzerer Dauer als Studiengidnge
im Tertidrbereich A (normalerweise 2 bis 3 Jahre) und fithren in der Regel nicht zu
einem universitiren Abschluss. In den 23 OECD-Lindern mit vergleichbaren Daten
liegen die Abschlussquoten im Tertidrbereich B bei etwa g Prozent eines Altersjahr-
gangs. Abschliisse im Tertidrbereich B spielen eigentlich nur in wenigen OECD-Lin-
dern im Tertidrbereich eine wichtige Rolle, dies gilt vor allem fiir Irland, Japan und
Neuseeland sowie das Partnerland Slowenien, wo 2006 mehr als 20 Prozent der ent-
sprechenden Altersgruppe einen derartigen Abschluss erwarben (Tab. A3.1).

Die Entwicklung des Angebots im Tertidrbereich B und der entsprechenden Abschluss-
quoten unterscheidet sich zwischen den einzelnen Lindern, auch wenn sich der OECD-
Durchschnitt in den letzten 11 Jahren kaum verdndert hat. In Spanien beispielsweise
istder starke Anstieg der Abschlussquoten im Tertidrbereich B zwischen 1995 und 2006
auf die Entwicklung neuer, speziell berufsbildender Ausbildungsginge zurtickzufiih-
ren. Dagegen laufen die Studienginge des Tertidrbereichs B in Finnland gegenwirtig
aus, und daher ist der Anteil eines Altersjahrgangs, der einen entsprechenden Ab-
schluss erwirbt, im gleichen Zeitraum stark zuriickgegangen (Tab. A3.2).

Abschlussquoten in weiterfiihrenden forschungsorientierten Studiengangen
In den 29 OECD-Lindern mit vergleichbaren Daten erwarben 2006 1,4 Prozent der
Bevolkerung einen Abschluss in einem weiterfithrenden forschungsorientierten Stu-
diengang, z.B. eine Promotion. Dieser Anteil reicht von o,1 Prozent im Partnerland
Chile bis zu mehr als 2 Prozent in Deutschland, Finnland, Portugal, Schweden, der
Schweiz und dem Vereinigten Konigreich (Tab. A3.1).

Abschlussquoten: erster und zweiter akademischer Abschluss und
Abschluss eines weiterfiithrenden forschungsorientierten Studiengangs

Die Abschlussquoten fiir den ersten akademischen Abschluss liegen zwar fiir alle Lin-
der vor, dies gilt jedoch nicht fiir die Abschlussquoten (Erstabschliisse) insgesamt (in
den Lindern bzw. den Studiengingen, die noch nicht der Bologna-Systematik folgen),
denn in einigen Lindern enthalten die Berichtssysteme zu Bildungsdaten nicht genti-
gend Informationen, um die Zahl aller Absolventen zu erfassen, die einen Erstab-
schluss erwerben.

2006 erwarben im Durchschnitt der OECD-Linder geschitzte 37 Prozent eines Alters-
jahrgangs ihren ersten akademischen Grad im Tertidrbereich A. Dieser Anteil liegt in
Australien, Finnland, Island und Neuseeland bei mehr als 50 Prozent. Im Falle Aus-
traliens und Neuseelands lebte etwa jeder fiinfte Absolvent zuvor in einem anderen
Land. In Belgien, Mexiko und der Tiirkei sowie dem Partnerland Chile liegen die Ab-
schlussquoten dagegen bei unter 20 Prozent. Belgien und das Partnerland Slowenien
sind die beiden Linder, in denen mehr Absolventen ihren ersten akademischen Ab-
schluss in einem stirker berufsorientierten Studiengang (Tertidrbereich B) als in einem
eher theoretisch orientierten Studiengang (Tertidrbereich A) erworben haben. In Korea
sind die Abschlussquoten fiir beide Arten von Studiengidngen dhnlich (Tab. A3.3).
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Kasten A3.1

Struktur des Tertiarbereichs in Europa — der Bologha-Prozess

Der Bologna-Prozess baut auf der Sorbonne-Erklirung (,Gemeinsame Erklirung zur
Harmonisierung der Architektur der europdischen Hochschulbildung®) auf, die 1998
von Deutschland, Frankreich, Italien und dem Vereinigten Konigreich unterzeichnet
wurde. Dieser Prozess wurde angestoRen, um einen gemeinsamen Rahmen fiir die
Hochschulbildung mit Bachelor-, Master- und PhD-Abschliissen in diesen Lindern
zu bieten. In diesem neuen System wird ein Bachelorstudiengang im Durchschnitt 3
Jahre dauern, ein Masterstudiengang 2 Jahre und eine Promotion drei Jahre.

Als Teil dieses Verdnderungsprozesses haben die beteiligten Linder die Struktur
ihrer Bildungssysteme grundlegend verdndert. Einige haben diesen Verinderungs-
prozess bereits abgeschlossen, andere sind noch mitten in diesem Prozess. Ausmalf3
und Umfang dieses Prozesses haben allmihlich zugenommen. Die Planung siehtvor,
dass dieser gemeinsame Raum bis zum Jahr 2010 in 45 Lindern, vor allem in Europa,
umgesetzt sein wird. Die Reformen erlauben eine vereinfachte Anerkennung von
Abschliissen und eine gesteigerte Mobilitit Studierender. Nach und nach haben die-
se Reformen weitere Bereiche erfasst, wie die Mobilitit von Wissenschaftlern, ein
System zur Anrechnung von Studienleistungen (ECTS), die Einbeziehung von ge-
meinsamen Abschliissen sowie die europdische Zusammenarbeit im Bereich Quali-
titssicherung.

Mit dem Bologna-Prozess sollen gleichwertige Abschliisse im Hochschulwesen
eingefiihrt werden, um eine Vergleichbarkeit der Daten zu erreichen (z.B. bei Stu-
diengingen, die zu einem ersten oder zweiten akademischen Abschluss fiihren).
Kurzfristig fiithren diese Reformen auch zu einer strukturellen Zunahme der Ab-
schlussquoten. Wenn einige Linder die Dauer bestimmter Studiengidnge reduzieren,
werden Studierende, deren Erststudium traditionell linger dauerte, jetzt ihren Ab-
schluss in drei Jahren erwerben. Viele Linder bieten auch neue Studiengidnge an und
erweitern damit ihr Angebot an Qualifikationen im Tertidrbereich. So ist beispiels-
weise der starke Anstieg der Abschlussquoten in der Tschechischen Republik (Tab.
A3.2) aufdie Einfiihrung der neuen Strukturen des Bologna-Prozesses und den Aus-
bau des Tertidrbereichs zurtickzufiihren.

Einige Linder sind jedoch bei bestimmten Studiengdngen noch nicht zum dreiglied-
rigen System {ibergegangen. Die Regelstudienzeit in diesen Studiengidngen betrigt
immer noch zwischen flinf und sechs Jahre. Dies gilt beispielsweise fiir Medizin,
Architektur, Ingenieurwissenschaften und Theologie.

Beitrag internationaler Studierender zur Gesamtzahl der Studienabsolventen
Internationale Studierende stellen in den Bildungssystemen einer Reihe von Lindern
einen signifikanten Anteil der Absolventen im Tertidrbereich, sie haben damit einen
wesentlichen Einfluss auf die geschitzten Abschlussquoten. Bei einem Vergleich der
Abschlussquoten in den einzelnen Lindern ist es daher wichtig, den Anteil interna-
tionaler Studierender an der Gesamtzahl der tertidren Absolventen zu betrachten.
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Abbildung A3.4

Anteil der internationalen und auslandischen Studierenden an der Gesamtzahl der tertiaren Absolventen (in %),
nach Tertiarbereich (2006)
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Quelle: OECD. Tabelle A3.3.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
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In Australien, Deutschland, der Schweiz und dem Vereinigten Konigreich werden mehr
als 30 Prozent der zweiten Abschliisse in Studiengidngen des Tertidrbereichs A bzw. der
Abschliisse bei weiterfithrenden forschungsorientierten Studiengdngen von internatio-
nalen Studierenden erworben. Dies bedeutet, dass es bei der Schitzung der Gesamtab-
solventenzahlen zu einer signifikanten Uberbewertung der tatsichlichen Zahl inldndi-
scher Absolventen kommt. Diese Uberbewertung ist im Bereich der zu einem zweiten
Abschluss fiihrenden Studienginge im Tertidrbereich A in Australien und dem Verei-
nigten Konigreich sowie in den weiterfiihrenden forschungsorientierten Studiengin-
gen in der Schweiz und im Vereinigten Konigreich am stirksten ausgeprigt — hier sind
mehr als 35 Prozent aller Absolventen internationale Studierende. Der Beitrag interna-
tionaler Studierender zur Gesamtzahl der Studienabsolventen ist auch in Kanada,
Japan, Neuseeland, Osterreich und den Vereinigten Staaten signifikant, wenn auch in
geringerem Umfang. Unter den Lindern, fiir die keine Daten zur Mobilitit Studieren-
der vorliegen, ist der Beitrag auslindischer Studierender zur Gesamtzahl der Studien-
absolventen in Belgien signifikant (Tab. A3.3 und Abb. A3.4).

Im Gegensatz dazu ist der Beitrag internationaler Studierender zur Gesamtzahl der
Studienabsolventen in Ddnemark, Finnland, Norwegen und Schweden sowie den Part-
nerlindern Estland und Slowenien eher begrenzter. Dasselbe gilt fiir ausldndische
Studierende in Island, Portugal, der Slowakischen Republik, der Tschechischen Repu-
blik, der Tiirkei und Ungarn (Tab. A3.3 und Abb. A3.4).
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Abschlusse nach Fachergruppen

Sich dndernde Beschiftigungsmoglichkeiten auf dem Arbeitsmarkt, unterschiedliche
Einkommen in den verschiedenen Berufen und Wirtschaftszweigen sowie Zulassungs-
politik und -praxis der tertidren Bildungsreinrichtungen —all dies kann sich auf die von
den Studierenden gewihlten Fichergruppen auswirken. Die jeweilige Beliebtheit der
verschiedenen Fichergruppen beeinflusst wiederum die Nachfrage nach Studiengin-
gen und Lehrpersonal sowie das Angebot an neuen Studienabsolventen. Die Verteilung
der erworbenen Abschliisse auf die einzelnen Fichergruppen richtet sich nach deren
relativer Beliebtheit bei den Studierenden, der relativen Anzahl der in den betreffenden
Fichergruppen an den Hochschulen und entsprechenden Bildungseinrichtungen zu-
gelassenen Studierenden und den angebotenen Studiengingen und zu erwerbenden
Abschliissen in dem jeweiligen Land.

In 26 der 28 OECD-Linder mit vergleichbaren Daten und in allen Partnerldndern ent-
fallen auf die Fichergruppen Sozial-, Wirtschafts- und Rechtswissenschaften sowie
Dienstleistungen der gro3te Anteil der Abschliisse im Tertidrbereich A und in weiter-
fithrenden forschungsorientierten Studiengingen (Tab. A3.4a). Im Durchschnitt der
OECD-Linder erzielt mehr als jeder dritte Absolvent des Tertidrbereichs A einen Ab-
schluss in diesen Fichergruppen. Dieser Anteil reicht von weniger als 30 Prozent in
Dinemark, Deutschland, Finnland, Korea und Schweden bis zu mehr als 45 Prozent
in Mexiko, Polen, Ungarn und den Vereinigten Staaten sowie den Partnerlindern Rus-
sische Foderation und Slowenien. In Deutschland werden die meisten Abschliisse im
Tertidrbereich A und in weiterfithrenden forschungsorientierten Studiengéngen in der
Fichergruppe Geisteswissenschaften, Kunst und Erziehungswissenschaften erworben,
in Schweden in der Fichergruppe Gesundheit und Soziales.

Im Durchschnitt der OECD-Linder erwerben 24 Prozent der Studierenden im Tertidr-
bereich A und in weiterfithrenden forschungsorientierten Studiengingen einen Ab-
schluss in den naturwissenschaftlich ausgerichteten Fichern (Ingenieurwissenschaf-
ten, Fertigung und Bauwesen, Biowissenschaften, Physik und Agrarwissenschaften,
Mathematik und Informatik). Der Anteil reicht von weniger als 16 Prozent in Island
und Ungarn sowie im Partnerland Brasilien bis zu mehr als 30 Prozent in Finnland und
Korea. Ahnlich beliebt sind im Durchschnitt der OECD-Linder die Bereiche Geistes-
wissenschaften, Kunst und Erziehungswissenschaften, in denen 25 Prozent der Stu-
dierenden im Tertidrbereich A und in weiterfiihrenden forschungsorientierten Studi-
engingen einen Abschluss erwerben.

In den 27 OECD-Lindern mitverfiigbaren Daten hat sich der Anteil der Abschliisse im
Tertidrbereich A (einschlie3lich weiterfiihrender forschungsorientierter Studienginge)
nach Fichergruppen in den letzten sechs Jahren leicht in Richtung Gesundheit und
Soziales sowie Sozial-, Wirtschafts- und Rechtswissenschaften und Dienstleistungen
verschoben. Auf diese beiden Bereiche entfielen im Jahr 2006 etwa die Hilfte aller
Absolventen. Die Anteile der naturwissenschaftlich ausgerichteten Fichergruppen (In-
genieurwissenschaften, Fertigung und Bauwesen, Biowissenschaften, Physik und
Agrarwissenschaften, Mathematik und Informatik) sind insgesamt von 25 Prozent im
Jahr 2000 auf 24 Prozent im Jahr 2006 zuriickgegangen, wobei dieser Riickgang in
Irland, der Schweiz und der Tiirkei mit mehr als 5 Prozentpunkten besonders deutlich
war (Tab. A3.4a). Die Auswirkungen dieses Riickgangs kénnen zu dem Zeitpunkt spiir-
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bar werden, wenn auf dem Arbeitsmarkt die Gefahr eines Fachkriftemangels im na-
turwissenschaftlichen Bereich besteht (s. Indikator Ar).

Auch im Tertidrbereich B, in dem die Studienginge stirker berufsorientiert sind, ergibt
sich ein dhnliches Bild: Die meisten Abschliisse gibt es in den Sozial-, Rechts- und
Wirtschaftswissenschaften sowie Dienstleistungen (39 Prozent), gefolgt von Geistes-
wissenschaften, Kunst und Erziehungswissenschaften (24 Prozent) sowie den natur-
wissenschaftlich ausgerichteten Fichergruppen (21 Prozent) (Tabelle A3.4b im Inter-
net). Die Entscheidung fiir eine Fichergruppe auf dieser Ebene hingt stark davon ab,
welche Mdglichkeiten es gibt, dhnliche Ficher zu studieren. Fiir dhnliche Berufe kon-
nen Bildungsginge in unterschiedlichen Bildungsbereichen gewihlt werden, z. B. im
postsekundaren, nicht tertidren Bereich, im Tertidrbereich A oder im Tertidrbereich B.
Wenn beispielsweise Krankenschwestern in einem bestimmten Land vor allem in Bil-
dungsgingen des Tertidrbereichs B ausgebildet werden, wird der Anteil der Absolven-
ten mit einem Abschluss in medizinischen Fichern im Tertidrbereich B hoher als in
anderen Lindern sein, wo sie vor allem im Sekundarbereich II oder in Studiengingen
des Tertidrbereichs A ausgebildet werden.

Geschlechtsspezifische Unterschiede bei den Abschliissen im Tertiarbe-
reich (erster und zweiter Abschluss und Abschluss eines weiterfiihrenden
forschungsorientierten Studiengangs): je hoher der Bildungsbereich,

desto geringer der Anteil der Frauen

In den hochsten Bildungsbereichen gibt es weniger Frauen: Der Anteil der Frauen mit
einem ersten oder zweiten Abschluss im Tertidrbereich A liegt bei 58 bzw. 56 Prozent,
dagegen werden nur 43 Prozent der Abschliisse eines weiterfiihrenden forschungsori-
entierten Studienganges von Frauen erworben. Die Differenz zwischen Erstabschliis-
sen, Zweitabschliissen und Promotionen ging jedoch zwischen 2000 und 2006 zuriick
(Tab. A3.5a und Abb. A3.5).

In allen OECD-Lidndern aul3er Frankreich und Neuseeland stieg der Anteil der Frauen
unter den Absolventen des Tertidrbereichs A (Erstabschliisse) zwischen 2000 und 2006
(Tab. A3.52).

Im Durchschnitt aller OECD-Linder sind 58 Prozent aller Absolventen mit einem ers-
ten Abschluss im Tertidrbereich A Frauen. Die Abschlussquoten von Frauen in Stu-
diengingen des Tertidrbereichs A (Erstabschliisse) entsprechen in 26 von 29 OECD-
und in allen Partnerlindern denen der Midnner bzw. sind hoher als diese. In Island und
Portugal sowie den Partnerlindern Estland und Slowenien macht der Anteil der Frauen
mit einem ersten Abschluss im Tertidrbereich A mehr als 65 Prozent aus, wihrend er
in Japan, Korea und der Tiirkei bei weniger als 50 Prozent liegt (Tab. A3.5a).

Auch der Anteil der Frauen, die einen zweiten Abschluss im Tertidrbereich A erwerben,
tibersteigt den Anteil der Mdnner, dies ist in Polen, Portugal und Schweden sowie im
Partnerland Estland mit einem Anteil von mindestens 70 Prozent besonders deutlich.
Im Durchschnitt der OECD-Lidnder erwarben Frauen im Jahr 2006 56 Prozent dieser
Abschliisse, verglichen mit 52 Prozent im Jahr 2000 (Tab. A3.5a).
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Abbildung A3.5

Anteil der von Frauen erworbenen Abschliisse im Tertiarbereich A (in %) und Anteil der Absolventen des Tertiarbereichs
in den einzelnen Fachergruppen (in %), OECD-Durchschnitt (2000, 2006)

Linke Achse: Prozentsatz der von Frauen erworbenen  Rechte Achse: Prozentsatz der Absolventen
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Quelle: OECD. Tabellen A3.4a und A3.5a. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401523756323

In den OECD-Lindern erwerben immer noch eher Midnner als Frauen einen Abschluss
in einem weiterfithrenden forschungsorientierten Studiengang. Die Abschlussquoten
fiir weiterfiihrende forschungsorientierte Studienginge, z.B. der Anteil von Frauen
unter den Absolventen von Promotionsstudiengingen, ist in allen Lindern aulRer
Island, Italien und Portugal sowie den Partnerlindern Brasilien, Estland und Israel
niedriger als der von Midnnern. Im Durchschnitt der OECD-Linder erwerben Minner
immer noch 57 Prozent der Abschliisse in weiterfilhrenden forschungsorientierten
Studiengingen (verglichen mit 61 Prozent im Jahr 2000). In Japan und Korea werden
weiterhin ungefihr drei Viertel der Abschliisse in weiterfithrenden forschungsorien-
tierten Studiengingen von Midnnern erworben, im Jahr 2000 lag ihr Anteil noch bei
mehr als 8o Prozent (Tab. A3.5a).

Allerdings gibt es hier weiterhin betrdchtliche Unterschiede zwischen den einzelnen
Fichergruppen. Im Jahr 2006 waren in den Fichergruppen Geisteswissenschaften,
Kunst und Erziehungswissenschaften sowie Gesundheit und Soziales im OECD-
Durchschnitt mehr als 70 Prozent der Absolventen des Tertidrbereichs A Frauen, wo-
hingegen ihr Anteil in Mathematik und Informatik sowie in Ingenieurwissenschaften,
Fertigung und Bauwesen nur bei ungefihr 25 Prozent lag. Im Jahr 2000 lag der Anteil
der Frauen in der Fichergruppe Gesundheit und Soziales bei 68 Prozent, in Mathema-
tik und Informatik dagegen bei 31 Prozent, ein klarer Hinweis dafiir, dass der Anstieg
des Frauenanteils unter den Absolventen nicht dazu beigetragen hat, ihren Anteil in
den Fichergruppen zu verstirken, in denen sie die Minderheit darstellen (Tab. A3.5a).
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Abbildung A3.6

Absolventen in naturwissenschaftlich ausgerichteten Fachergruppen unter
den Beschaftigten

Eine andere Moglichkeit zu bewerten, wie viele hoch qualifizierte Absolventen die
Bildungssysteme der einzelnen Linder hervorbringen, bietet die Zahl der Absolventen
in den naturwissenschaftlich ausgerichteten Fichergruppen (Ingenieurwissenschaf-
ten, Fertigung und Bauwesen, Biowissenschaften, Physik und Agrarwissenschaften,
Mathematik und Informatik) pro 100.000 25- bis 34-jihrigen Beschiftigten. Diese Zahl
(Tertidrbereiche A + B) reicht von weniger als 8oo pro 100.000 Beschiiftigten in Ungarn
bis zu mehr als 2.200 in Australien, Finnland, Frankreich, Irland, Korea, Neuseeland
und dem Vereinigten Konigreich (Tab. A3.6).

Die Unterschiede bei der Zahl weiblicher Absolventen in naturwissenschaftlich aus-
gerichteten Studiengidngen des Tertidrbereichs A und weiterfithrenden forschungs-
orientierten Studiengingen pro 100.000 Beschiftigten im Alter von 25 bis 34 Jahren
sind wesentlich geringer als die der Mdnner. Die Zahl weiblicher Absolventen in na-
turwissenschaftlich ausgerichteten Studiengingen pro 100.000 Beschiftigten reicht
von weniger als 500 in Japan, den Niederlanden und Ungarn bis zu mehr als 1.500
in Australien, Neuseeland und Polen, wihrend die Zahl minnlicher Absolventen in
naturwissenschaftlich ausgerichteten Studiengingen pro 100.000 Beschiftigten von
weniger als 500 in der Tiirkei bis zu mehr als 2.500 in Australien, Finnland und dem
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Weiterfiihrende forschungsorientierte Studiengdnge beziehen sich auf das Jahr 2005.

Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge der Zahl der Absolventen von naturwissenschaftlich ausgerichteten Studiengédngen im Tertidrbereich A pro
100.000 Beschdftigten im Alter von 25 bis 34 Jahren.

Quelle: OECD Tabelle A3.6.

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
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Vereinigten Konigreich reicht. Im OECD-Durchschnitt kommen ¢85 Absolventinnen
von naturwissenschaftlich ausgerichteten Studiengingen auf'100.000 Beschiftigte im
Alter von 25 bis 34 Jahren, wihrend die Zahl bei den Midnnern 1.631 Absolventen ist
(Tab. A3.6).

Dieser Indikator bietet jedoch weder Informationen tiber die Zahl der tatsichlich in
naturwissenschaftlich ausgerichteten Bereichen beschiftigten Absolventen noch all-
gemeine Informationen dariiber, wie viele Absolventen ihre im Rahmen des Abschlus-
ses erworbenen Kenntnisse und Fihigkeiten bei ihrer Arbeit einsetzen.

Definitionen und angewandte Methodik

Die Daten beziehen sich auf das Studienjahr 2005/06 und beruhen auf der von der
OECD im Jahre 2007 durchgefiihrten UOE-Datenerhebung zur Bildungsstatistik (Ein-
zelheiten s. Anhang 3 unter www.oecd.orgledufeag2008).

Als Absolventen im Tertidrbereich gelten alle Personen, die in dem festgelegten Refe-
renzjahr einen Abschluss im Tertidrbereich erworben haben. Der Indikator unterschei-
det zwischen verschiedenen Kategorien von Abschliissen im Tertidrbereich: 1. Ab-
schliisse im Tertidrbereich B (ISCED 5B), 2. Abschliisse im Tertidrbereich A (ISCED
5A) und 3. Abschliisse in einem weiterfithrenden forschungsorientierten Studiengang
auf'Ebene der Promotion (ISCED 6). Fiir einige Linder sind Daten fiir die entsprechen-
den Kategorien nicht verfiigbar. In diesen Fillen wurden die Absolventen von der OECD
der am ehesten zutreffenden Kategorie zugeordnet (eine Liste der Studienginge, die
in den einzelnen Lindern dem Tertidrbereich A bzw. B zugeordnet wurden, s. Anhang 3
unter www.oecd.orgledujeag2008). Abschliisse im Tertidrbereich A wurden auRerdem
gemil} ihrer jeweiligen reguliren Gesamtstudiendauer untergliedert, um Vergleiche
unabhingig von der jeweils landespezifischen Abschlussstruktur zu ermoglichen.

In den Tabellen A3.1 und A3.3 (ab 2005) wurden die Abschlussquoten fiir Studien-
ginge, die zu einem Erstabschluss flihren (Tertidrbereich A und B sowie weiterfiih-
rende forschungsorientierte Studienginge), als Netto-Abschlussquoten berechnet
(d. h. als Summe der altersspezifischen Abschlussquoten). Netto-Abschlussquoten
zeigen den geschitzten prozentualen Anteil der typischen Altersgruppe, der einen
Abschluss im Tertidrbereich A oder B erwirbt (ausgehend von den aktuellen Abschlus-
squoten). Fiir diejenigen Linder, die keine entsprechend ausfiihrlichen Daten bereit-
stellen konnten, werden die Brutto-Abschlussquoten dargestellt. Zur Berechnung der
Brutto-Abschlussquoten gab jedes Land das typische Abschlussalter an (s. Anhang 1).
Die Zahl der Absolventen wurde dann (ohne Bertlicksichtigung des jeweiligen Alters)
durch die Bevolkerung im iiblichen Abschlussalter geteilt. In vielen Lindern ist es je-
doch schwierig, ein typisches Abschlussalter anzugeben, weil die Altersverteilung der
Absolventen sehr weit gestreut ist.

In Tabelle A3.2 basieren die Daten zur Entwicklung der Abschlussquoten im Tertidr-
bereich fiir die Jahre 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 und 2004 auf einer speziellen Erhe-
bung, die im Januar 2007 in den OECD-Lindern und vier der sechs Partnerlinder
durchgefiihrt wurde.
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In den Tabellen A3.4a und A3.5a wurden Absolventen des Tertidrbereichs, die ihren
Abschluss innerhalb des Referenzjahres erwarben, entsprechend ihrer Hauptfachaus-
richtung den einzelnen Fichergruppen zugeordnet. Die Zahlen beriicksichtigen Ab-
solventen aller tertidren Abschliisse aus Tabelle A3.1. Die 25 Fichergruppen, die in der
UOE-Datenerhebung verwendet wurden, entsprechen der iberarbeiteten ISCED-Klas-
sifizierung nach Fichergruppen. Diese Klassifizierung nach Fichergruppen wird auf
alle Bildungsbereiche angewendet.

Die Daten zur Erwerbsbevolkerung in Tabelle A3.6 stammen aus der OECD-Arbeitskrif-
tedatenbank und basieren auf nationalen und europdischen Arbeitskrifteerhebungen.

Zusatzliche Informationen

Tabellen mit weiteren Einzelheiten zu diesem Indikator finden sich im Internet unter
http:/|dx.doi.org[10.1787/401523756323:

B Table A3.4b: Percentage of tertiary-type B graduates, by field of education (Anteil
der Absolventen des Tertidrbereichs B [in %] nach Fichergruppen) (2000, 2006)

M Table A3.5b: Percentage of tertiary qualifications awarded to females in tertiary-
type B programmes, by field of education (Anteil der von Frauen erworbenen
Abschliisse im Tertidrbereich B [in %], nach Fichergruppen)(2000, 2006)

M Table A3.7: Trends in net graduation rates at advanced research qualification rates
(Entwicklung der Netto-Abschlussquoten bei weiterfithrenden forschungsorien-
tierten Studiengidngen) (1995—2006)

M Table A3.8: Average annual growth rate of the number of new entrants and
first-time graduates at tertiary-type A level between 1995, 2000 and 2006 (Durch-
schnittlicher jahrlicher Anstieg der Zahl der Studienanfinger und der Absolventen
[Erstabschliisse] im Tertidrbereich A zwischen 1995, 2000 und 2006)
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Tabelle A3.1

Abschlussquoten im Tertiarbereich (2006)
Summe der Abschlussquoten fiir die einzelnen Altersjahrgénge nach Ziel des Bildungsganges und Dauer

Studiengange Tertiarbereich B Studiengange Tertiarbereich A (Erstabschliisse) Weiterfithrende
(Erstabschlisse) Alle Studiengange Anteil der Absolventen (in %) for-schll.mgs-
N n orientierte
nach Dauer der Studiengange Studiengange?
3 bis 5 bis Mehr als Promotion
weniger als| 6 Jahrel 6 Jahre
5 Jahre
M+F Ménner Frauen M+ F Manner Frauen M+ F M+F M+ F M+ F
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7 (8) (9) (10)
OECD-Lander
Australien m m m 59,1 47,3 71,2 95 4 n 1,8
Osterreich3 7,4 71 7,8 21,5 20,2 22,8 29 71 n 1,9
Belgien m m m m m m m m m 1,3
Kanada® m m m 34,7 26,1 43,6 m m m 0,9
Tschechische Rep.3 5,7 3,2 8,3 29,0 25,0 33,2 43 517 n 1,2
Déanemark 10,0 10,8 9,1 44,6 33,7 55,7 63 37 n 1,2
Finnland 0,1 0,1 My 47,5 B 5H5) 60,1 59 40 1 2l
Frankreich#: 5 m m m m m m m m m 1,2
Deutschland3 10,8 8,2 13,4 21,2 20,2 22,2 40 60 n 2,3
Griechenland 12,2 9,0 15,7 20,4 13,2 28,1 n 100 x(8) 0,9
Ungarn3:4 4,0 2,6 5,6 30,3 20,8 40,4 m m m 0,7
Island 4,1 4,0 4,1 62,8 40,2 86,5 87 13 n 0,4
Irland3: 4 27,1 28,4 25,9 39,1 30,8 47,5 55 45 n 1,3
Italien3 4,6 n n n 39,4 32,5 46,6 61 39 n 1,2
Japan3:4 27,9 20,4 35,8 38,6 42,8 34,2 85 15 a 1,0
Korea m m m m m m m m m 1,0
Luxemburg m m m m m m m m m m
Mexiko m m m m m m m m m 0,2
Niederlande n n n 43,0 38,1 48,1 m m m 1,5
Neuseeland 24,3 20,1 28,4 51,9 41,0 62,7 94 6 n 1,1
Norwegen 1,1 1,0 1,2 42,6 30,7 5580)] 83 11 6 il
Polen 0,1 0,1 0,2 47,3 34,8 60,2 26 74 n 1,0
Portugal 8,7 6,5 10,9 32,9 21,5 44,7 33 67 n 33!
Slowakische Rep. 1,2 0,7 1,7 34,6 26,5 43,0 23 77 n 1,5
Spanien“ 14,5 13,0 16,1 32,9 25,5 40,8 45 55) n 1,0
Schweden 4,9 4,0 5,8 40,6 28,2 53,6 96 4 n 2,2
Schweiz® 9,6 12,1 7,2 29,8 31,0 28,6 62 25 14 3,1
Tirkei4 10,8 12,3 9,2 15,2 16,1 14,4 85 13 1 0,2
Ver. Kénigreich7 15,0 9,9 20,0 39,0 33,4 44,8 97 3 1 2,2
Ver. Staaten® 4 9,9 7,3 12,7 35,5 29,1 42,4 55 39 6 1,4
OECD-Durchschnitt 9,1 7,9 10,4 37,3 29,8 45,2 64 34 1 1,4
EU19-Durchschnitt 7,6 6,5 8,8 35,2 27,5 43,2 54 46 n 1,6
Partnerlander

Brasilien® m m m m m m m m m 1,4
Chile m m m m m m m m m 0,1
Estland m m m m m m m m m 0,8
Israel m m m 36,2 29,5 43,0 100 n n 1,3
Russische Fod. m m m m m m m m m i,
Slowenien 25,9 20,5 31,6 20,7 13,5 28,4 m m m 1,3

Anmerkung: Unterschiede im Erhebungsbereich der Bevélkerungsdaten und der Studierenden-/Absolventendaten bedeuten, dass die Teilnahme-/Abschlussquo-
ten von Landern mit einem Nettoabgang von Studierenden (z.B. Luxemburg) wohl zu niedrig und von Landern mit einem Nettozugang von Studierenden wohl zu
hoch angesetzt sind.

1. Ohne Studierende, die nachfolgend einen langeren Studiengang abgeschlossen haben. 2. Flir Frankreich, Irland, Italien, Japan, Mexiko, die Niederlande,
Polen, das Vereinigte Konigreich, die Vereinigten Staaten sowie die Partnerlander Chile, Estland und Russische Foderation wurden Brutto-Abschlussquoten
berechnet. 3. Flir den Tertidrbereich B wurden Brutto-Abschlussquoten berechnet. 4. Flir den Tertidrbereich A wurden Brutto-Abschlussquoten berechnet.

5. Referenzjahr 2005. 6. Absolventen weiterfihrender forschungsorientierter Studiengénge beziehen sich auf das Jahr 2005. 7. Die Abschlussquote fiir
Studiengénge im Tertidrbereich B enthélt einige Absolventen, die bereits zu einem friiheren Zeitpunkt einen Abschluss in diesem Bereich erworben haben, daher
ist die Zahl der Absolventen mit einem Erstabschluss zu hoch angesetzt.

Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
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Tabelle A3.2

Entwicklung der Abschlussquoten im Tertiarbereich (1995-2006)
Anteil der Absolventen der Tertidrbereiche A und B (Erstabschliisse) (in %) an der Gesamtpopulation im typischen Abschlussalter
(1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006)

Tertiarbereich A Tertiarbereich B
3 % (: [t} o B o [} < e} © & ZE, (: 1) o — N [s2] < 0 N(D
o 0 O o [« o o (=] o o (=] a n 9 o o [} o o o o o
FPES| 2| R | Q| & || &R | & |85 2| ||| & | ¢&]|R
(1) (2) (3) (4) | (8) | (&) (@] (8) | (9) (10) (11) | (12) | (13) | (14) | (15) | (16) | (17) | (18)
OECD-Lander
Australien 20-25 m 36 42 46 50 47 59 59 19-22 m 1 1 m m m m m
Osterreich 22-26 10 15 17 18 19 20 20 21 20-21 m m m m m 7 8 7
Belgien 22-24 m m m m m m m m 21-22 m m m m m m m m
Kanada 22-25 m 28 m m m m 35 m 21-25 m m m m m m m m
Tschechische Republik 23-25 13 14 14 ilfs 17 20 2.5] 29 22-23 6 5] 5] 4 4 5] 6 6
Danemark 24 25 37 39 41 43 44 46 45 23-25 8 10 12 13 14 11 10 10
Finnland 25-—29 20 41 45 49 48 47 48 48 30-34 34 7 4 2 1 a a a
Frankreich 20-25 m m m m m m m m 20-24 m m m m m m m m
Deutschland 24-27 14 18 18 18 18 19 20 21 21-23 13 11 11 10 10 10 11 11
Griechenland 22-24 14 15 16 18 20 24 25 20 22-24 5 6 6 7 9 11 12 12
Ungarn 23-24 m m m m m 29 36 30 21 m m m m m 3 4
Island 24-25 m 33 38 41 45 51 56 63 30-34 m 6 8 6 7 5 4 4
Irland 21-25 m 30 29 32 37 39 38 39 20-21 m 15 20 13 19 20 24 27
Italien 23-25 m 19 21 25 m 36 41 39 | 22-23 m n 1 1 m n n n
Japan 22-24 25 29 32 38 34 85) 36 39 20 28 29 27 27 26 26 27 28
Korea 21 m m m m m m m m 19 m m m m m m m m
Luxemburg m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Mexiko 23 m m m m m m m m 20 m m m m m m m m
Niederlande 21-23 29 35 35 37 38 40 42 43 n n n n n n n n n
Neuseeland 21-22 33 50 51 46 49 50 51 52 20-23 12 17 17 18 20 21 21 24
Norwegen 22-25 26 37 40 38 39 45 41 43 21-22 6 6 6 5 5] 3 2 1
Polen 23-25 m 34 40 43 44 45 45 a7 22 m m m n n n n n
Portugal 22-24 15 23 28 30 33 32 32 33 21-23 6 8 8 7 7 8 9 9
Slowakische Republik 23-24 15 m m 23 25 28 30 35 21-22 1 2 2 3 2 3 2 1
Spanien 20-22 24 30 31 32 32 B3] B3] 33 19 2 8 11 13 16 17 17 15
Schweden 25 24 28 29 32 35 37 38 41 22-23 m 4 4 4 4 4 5
Schweiz 24-26 9 12 19 21 22 26 27 30 23-29 i3 14 11 11 12 12 8 10
Turkei 22-24 6 9 9 10 11 11 11 15 20-22 m m m m m m m 11
Vereinigtes Kénigreich3 | 20-25 m 37 37 37 38 39 39 39 19-24 m m 12 12 14 16 17 15
Vereinigte Staaten 22 33 34 33 32 32 33 34 36 20 9 8 8 8 9 9 10 10
OECD-Durchschnitt 8

OECD-Landermittel
fiir Lander mit Daten

fiir 1995 und 2006
EU19-Durchschnitt

Partnerlander

Brasilien 21-24 m 10 10 13 15 m m m 21-24 m m m m m m m m
Chile 24 m m m m m m m m 20-22 m m m m m m m m
Estland 22-24 m m m m m m m m 22 m m m m m m m m
Israel 26 m m m 29 31 32 35 36 m m m m m m m m m
Russische Foderation 19-24 m m m m m m m m 20 m m m m m m m m
Slowenien 25-26 m m m m m m 18 21 | 23-26 m m m m m m 24 26

Anmerkung: Bis zum Jahr 2004 wurden die Abschlussquoten fiir den Tertidrbereich A bzw. B auf Bruttobasis berechnet. Ab 2005 und fiir die Lander mit ver-
fligbaren Daten wurden die Abschlussquoten als Netto-Abschlussquoten berechnet (d.h. als Summe der Abschlussquoten der einzelnen Altersjahrgénge).

1. Fiir Australien, Danemark, Deutschland, Finnland, Griechenland, Island, Neuseeland, die Niederlande, Norwegen, Osterreich, Polen, Portugal, Schweden, die
Schweiz, die Slowakische Republik, die Tschechische Republik und das Vereinigte Kénigreich sowie die Partnerlander Israel und Slowenien wurden fiir 2006
Netto-Abschlussquoten berechnet. 2. Fiir Danemark, Finnland, Griechenland, Island, Neuseeland, Norwegen, Polen, Portugal, Schweden, die Slowakische Re-
bublik, Spanien, Tlirkei, das Vereinigte Kénigreich sowie das Partnerland Slowenien wurden fiir 2006 Netto-Abschlussquoten berechnet. 3. Die Abschlussquote
fiir Studiengédnge im Tertidrbereich B enthalt einige Absolventen, die bereits zu einem friiheren Zeitpunkt einen Abschluss in diesem Bereich erworben haben,
daher ist die Zahl der Absolventen mit einem Erstabschluss zu hoch angesetzt.

Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.  Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401523756323

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A3.3 A

Abschlussquoten in den verschiedenen Tertiarbereichen und Anteil der internationalen und auslandischen Studierenden
an der Gesamtzahl der tertiaren Absolventen (2006) 3
Berechnung basierend auf der Zahl der Absolventen

Studiengange Tertiarbereich B | Studiengange Tertiarbereich A | Studiengange Tertiarbereich A Weiterfiihrende
(Erstabschliisse) (Erstabschliisse) (Zweitabschliisse) forschungsorientierte
Studiengange
c c c c

o) 6. L. <= ) oL 2. <= ) oL L. = o) 6.2, =

2 55382 3 55382 3 55382 g 55382

E £E52%¢ E E32%% E ER2%¢ E EZ2%¢

§ 55383 E 55383 5 35883 E 358283

Qo cC © o € QO o) C © o c QO Qo C © o € QO Q cC © o € QO

<< < cC v © © < < C » © © << < C » © © << < C O © ©

(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8)
OECD-Lander
Australien® 16,4 m 59,1 23 17,8 56 1,8 19
Osterreich® 7,4 m 21,5 9 1,1 15 1,9 17
Belgien3 30,6 6 19,4 9 10,4 21 1,3 25
Kanada® 4 m m 39,3 5,2 7.3 14 0,9 14
Tschechische Republik3 5,7 1 29,8 6 8,5 3 1,2
Danemark?! 11,0 4 45,3 5 13,9 7 1,2 8
Finnland? 0,1 m 56,8 3 0,8 X(4) 2,1 10
Frankreich? 24,9 m 34,8 m m m 1,2 m
Deutschland? 10,8 m 21,2 6 1,7 31 2,3 13
Griechenland 13,0 m 22,3 m 4,9 m 0,9 m
Ungarn3 4,5 1 35,9 3 5,0 1 0,7 5]
Island3 4,2 1 64,5 2 18,8 4 0,4 7
Irland 27,1 m 39,1 m 16,8 m 1,3 m
Italien® 0,1 m 37,6 m 14,5 m 1,2 m
Japan1 27,9 3 38,6 2 5,2 9 1,0 16
Korea 34,5 m 35,0 m 3,5 m 1,0 m
Luxemburg m m m m m m m m
Mexiko 1,3 m 18,4 m 2,6 m 0,2 m
Niederlande n n 47,3 m 10,3 m 1,5 m
Neuseeland?! 28,4 21 54,9 18 16,3 17 1,1 13
Norwegen1 1,2 6 44,1 1 10,3 2 i3 4
Polen 0,8 m 47,3 m 31,0 m 1,0 m
Portugal3 8,6 2 32,9 8] 1,9 4 &3 7
Slowakische Republik3 1,2 m 34,6 1 8,1 1 1,5 1
Spanien 14,5 m 30,6 m m m 1,0 m
Schweden? 5,0 1 41,9 3 3,6 10 2,2 5
Schweiz? 21,1 m 27,0 10 8,8 17 3,1 43
Tirkei3 10,8 n 15,4 1 2,2 1 0,2 3
Vereinigtes Konigreich® 15,0 6 39,0 13 23,6 36 2,2 40
Vereinigte Staaten? 9,9 1 35,5 3 15,9 11 1,4 28
OECD-Durchschnitt 12,0 36,9 9,2 1,4
EU19-Durchschnitt 10,0 35,4 9,2 1,6
Partnerlander
Brasilien® 1,2 m 23,1 m X(4) m 1,4 m
Chile 9,0 m 15,4 m 3,5 m 0,1 m
Estland?! 21,9 n 28,1 2 7,6 4 0,8 1
Israel m m 36,2 m 12,0 m 1,3 m
Russische Foderation 27,6 m 45,5 m 0,4 m i m
Slowenien?® 28,8 1 21,9 1 3,5 3 1,3 2

1. Internationale Absolventen werden auf Grundlage ihres Wohnsitzstaates definiert. 2. Internationale Absolventen werden auf Grundlage des Landes, in

dem der vorgelagerte Bildungsbereich besucht wurde, definiert. 3. Auslandische Absolventen werden auf Grundlage des Landes, dessen Staatsblirger sie sind,
definiert. Diese Daten sind nicht mit den Daten zu internationalen Absolventen vergleichbar, daher werden sie in der Abbildung getrennt aufgefiihrt.

4. Referenzjahr 2005. 5. Absolventen weiterflihrender forschungsorientierter Studiengéange beziehen sich auf das Jahr 2005.

Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401523756323

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A3.4a

Anteil der Absolventen des Tertiarbereichs A und weiterfithrender forschungsorientierter Studiengange (in %),
nach Fachergruppe (2000, 2006)

Gesundheit Biowissen- Mathematik Geisteswissen- Sozial-, Rechts- Ingenieurwis- Nicht bekannt
und Soziales schaften, und Informatik schaften, Kunst | und Wirtschafts- senschaften, oder keine
Physik und und Erziehung haften Fertigung und Angabe
Agrarwissen- wissenschaften sowie Dienst- Bauwesen
schaften leistungen
2000 2006 2000 2006 2000 2006 2000 2006 2000 2006 2000 2006 2000 2006
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10) (11) (12) (13) (14)
OECD-Lander
Australien 15,0 i, % 8,0 6,2 51 8,2 25,2 22,3 38,8 42,8 7,9 7,2 n n
Osterreich 8,1 8,7 9,2 8,7 3,6 9,1 20,4 18,9 41,2 39,9 17,3 14,5 0,2 0,2
Belgien 8.2 11,7 11,8 10,2 1,6 4,6 22,8 25,6 37,9 36,5 125 B n 0,1
Kanadal 7,9 10,7 9,3 6,6 4,2 4,5 28,4 26,7 39,6 39,0 8,2 8,2 2,4 4,3
Tschechische Rep. 125 9,4 8,2 25} 8,3 4,4 20,1 24,3 35,3 34,2 5.5 16,2 a 4,0
Danemark 5,6 27,7 11,9 4,5 2,8 4,0 25,0 25,6 45,7 28,0 9,0 10,2 n n
Finnland 19,3 19,2 6,9 &7 353! 3,8 20,5 19,9 26,1 29,2 24,0 20,7 n
Frankreich® 2,9 8,8 13,3 8,8 5,5 5,9 27,3 19,1 39,5 44,8 11,2 12,6 0,3 n
Deutschland m 10,1 m 8,9 m 7,8 m 31,0 m 29,5 m 12,6 m 0,2
Griechenland m m m m m m m m m m m m m m
Ungarn 7,3 8,8 4,8 4,1 1,1 4,6 31,5 27,7 45,5 48,5 9,8 6,3 a n
Island 15,3 12,4 7,6 5,8 3,8 2,9 37,8 35,3 28,4 36,9 7,1 6,8 n
Irland 7,8 14,2 11,8 14,8 9,6 n 29,2 28,6 32,2 34,4 9,3 8,0 0,2 n
Italien? 17,3 14,2 6,9 6,6 3,7 2,1 18,5 22,3 37,6 37,8 16,0 14,9 n 2,1
Japan 5,2 6,8 7,8 7,9 X(3) X(4) 24,4 23,2 37,2 38,1 21,3 19,7 4,0 4,4
Korea 6,6 8,5 9,7 7,5 4,5 5,2 26,5 26,1 25,3 26,7 27,4 26,0 a n
Luxemburg m m m m m m m m m m m m m m
Mexiko 7,8 9,0 4,2 4,8 6,7 8,2 21,4 18,1 45,9 45,1 14,0 14,3 a 0,4
Niederlande 21,1 16,5 6,0 8,9 1,7 4,6 23,6 24,2 SIAC) 42,8 10,6 8,3 n 0,2
Neuseeland 12,9 14,5 12,7 7,9 1,7 5,9 33,9 25,7 30,3 39,9 5,6 5,3 2,8 0,8
Norwegen 2553] 25,0 4,0 4,0 3,6 585) 29,9 26,9 25,4 30,9 6,8 7,6 4,9 0,2
Polen 1,7 7,9 3,7 51 1,4 4,8 20,6 25,2 40,3 48,3 8,0 8,6 24,2 n
Portugal 10,2 1957 5,4 6,6 3,3 559 30,8 23,4 39,1 32,6 11,2 11,7 n n
Slowakische Rep. 8,5 16,5 6,6 7,7 4,6 4,0 26,5 22,2 38,4 34,4 15,4 15,3 a n
Spanien 11,9 14,6 8,7 71 4,4 5,4 22,8 23,8 39,2 34,6 12,9 14,3 n 0,1
Schweden 22,8 25,7 5,8 4,8 3,7 3,8 24,5 23,1 22,6 24,6 20,5 18,0 n n
Schweiz 11,4 9,7 9,0 9,5 6,9 4,0 21,7 RS 34,9 40,2 15,7 13,0 0,4 0,4
Turkei 9,5 5,9 12,4 7,9 3,5 3,3 34,2 34,7 27,0 38,7 13,3 9,4 a n
Ver. Konigreich 8,3 12,4 12,0 8,5 SA5) 6,8 25,7 27,4 28,8 34,7 9,9 8,8 9,8 1,4
Vereinigte Staaten 9,8 9,8 7,9 6,2 3,7 3,9 27,3 28,6 44,6 45,3 6,5 6,2 0,3 n
OECD-Durchschnitt 11,0 13,3 8,4 6,9 4,2 5,2 26,5 24,9 35,7 37,1 12,5 11,9 1,8 0,6
Partnerlander
Brasilien! m 13,3 m 4,9 m 3.8 m 32,8 m 40,9 m 4,7 m n
Chile m 13,0 m 6,8 m 3,3 m 26,0 m 35,7 m 15,2 m n
Estland m 6,1 m 9,3 m 5,7 m 28,3 m 40,9 m 9,7 m n
Israel m 8,5 m 7,4 m 5,0 m 26,8 m 40,6 m 11,7 m n
Russische Fod. m 4,3 m 9,8 m X(4) m 16,3 m 51,3 m 18,3 m n
Slowenien m 10,6 m 5,8 m 2,5 m 25,4 m 45,5 m 10,2 m n

1. Referenzjahr 2005.

Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.

2. Absolventen weiterflihrender forschungsorientierter Studiengange beziehen sich auf das Jahr 2005.

Erlauterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Tabelle A3.5a

Anteil der von Frauen erworbenen Abschliisse im Tertiarbereich A und in weiterfiihrenden forschungsorientierten
Studiengangen (in %), nach Fachergruppe (2000, 2006)

Alle Facher- | Alle Facher- | Alle Facher- Gesundheit Biowissen- Mathematik Geistes- Sozial-, Ingenieurwis-
grupp grupp grupp und Soziales schaften, und wissen- Rechts- und | senschaften,
Tertiar- Tertiar- Abschluss in Physik und Informatik schaften, Wirtschafts- |Fertigung und
bereich A, bereich A, einem weiter- Agrarwissen- Kunst und wissenschaf- Bauwesen
Erst- Zweit- filhrenden schaften Erziehungs- ten sowie
bschlii bschli forschung wissen- Dienst-
orientierten schaften leistungen
Studiengang
2000 | 2006 | 2000 | 2006 | 2000 | 2006 | 2000 | 2006 | 2000 | 2006 | 2000 | 2006 | 2000 | 2006 | 2000 | 2006 | 2000 | 2006
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10) | (11) | (12) | (13) | (14) | (15) | (16) | (17) | (18)
OECD-Lander
Australien 517 59 56 46 40 47 76 7 50 55] 27 23 70 70 52 54 21 24
Osterreich 48 53 32 44 36 42 59 65 46 55 15 20 66 70 49 57 18 22
Belgien 50 53 53 60 34 38 59 63 40 I3l 25 20 65 67 52} 514 21 23
Kanada® 59 62 52 52 39 44 74 82 53 58 28 27 68 70 58 58 23 25
Tschechische Rep. 5L 56 53 5ir 29 36 70 74 45 58 12 20 71 74 54 60 27 21
Danemark 51 63 49 54 38 44 59 81 48 53 28 24 69 68 44 50 26 29
Finnland 59 64 59 63 45 48 84 87 51 56 35 37 7 78 65 71 19 22
Frankreich® 57 55 56 55 41 41 60 56 49 50 31 25 73 73 59 60 24 26
Deutschland m 52 m 48 m 41 m 65 m 51 m 34 m 74 m 53 m 22
Griechenland m 64 m 53 m 35 m m m m m m m m m m m 34
Ungarn 60 65 36 68 38 44 70 80 42 49 17 20 71 77 51 67 21 29
Island 67 69 59 62 50 53 82 90 57 55 22 18 83 80 57 61 25 38
Irland 55] 60 60 60 47 46 75 83 53] 49 41 |x(10) 69 71 57 57 24 20
Italien2 56 58 56 61 53 52 58 65 51 56 54 37 82 79 55 57 28 30
Japan 37 43 23 29 19 27 50 58 30 32 X(9) |x(10) 67 68 26 38 9 11
Korea a7 49 30 40 20 27 50 63 42 46 49 38 70 71 40 45 23 24
Luxemburg m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Mexiko 52 55 m 50 36 41 61 64 41 46 43 40 65 68 55 59 22 28
Niederlande 54 56 66 59 m 39 76 7 37 48 16 10 71 73 49 52 13 17
Neuseeland 64 61 54 62 43 50 79 81 46 55 34 27 73 73 53 57 33 28
Norwegen 64 64 52 55 33 40 82 83 46 57 15 20 75 69 48 54 27 23
Polen m 63 68 70 m 50 68 71 64 65 58 29 78 78 64 68 24 32
Portugal 67 67 72 70 52 60 7 80 62 65 56 36 80 78 63 64 35 36
Slowakische Rep. 52 61 a 56 38 47 69 85 41 51 17 20 71 68 50 60 30 31
Spanien 59 60 m m 44 47 76 78 52 56 34 27 72 74 60 61 27 32
Schweden 60 65 93 76 37 43 79 83 53 58 39 30 75 78 57 62 25 31
Schweiz 42 51 26 39 31 39 54 66 33 43 16 14 62 67 35 44 11 17
Turkei 41 46 39 47 37 40 53 67 44 44 42 39 45 55 39 41 24 25
Ver. Kénigreich 54 57 54 56 38 43 71 75 52 50 27 25 67 67 55] 56 20 22
Vereinigte Staaten 57 58 56 59 44 49 75 79 51 54 33 27 68 68 53 55 21 22
OECD-Durchschnitt 55 58 52 56 39 43 (:1: 74 48 52 31 26 70 72 52 56 23 26
EU19-Durchschnitt 56 59 54 60 41 44 69 74 49 54 32 26 72 73 55 60 24 27
Partnerlander
Brasilien m 62 m m m 55! m 74 m 53] m 28 m 79 m 56 m 31
Chile m 56 m 39 m 35 m 68 m 48 m 28 m 69 m 49 m 28
Estland m 70 m 73 m 57 m 85 m 67 m 36 m 87 m 70 m 40
Israel m 59 m 58 m 51 m 7 m 54 m 30 m 76 m 57 m 26
Russische Fod. m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Slowenien m 67 m 53 m 50 m 79 m 62 m 15 m 76 m 64 m 30

1. Referenzjahr 2005. 2. Absolventinnen des Tertidrbereichs A (Zweitabschliisse) beziehen sich teilweise auf 2005, und Absolventinnen eines weiterflihrenden
forschungsorientierten Studienganges beziehen sich auf 2005.

Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
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Tabelle A3.6

Absolventen in naturwissenschaftlich ausgerichteten Studiengangen, nach Geschlecht (2006)
Pro 100.000 Beschéftigten im Alter von 25 bis 34 Jahren

Tertiarbereich B

Tertiarbereich A und weiterfiihrende
forschungsorientierte Studiengange

Tertiarbereich insgesamt

M+ F Ménner Frauen M+ F Manner Frauen M+ F Manner Frauen
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
OECD-Lander
Australien 444 592 255 2178 2656 1572 2622 3248 1827
Osterreich 336 534 102 937 1242 577 1273 1776 678
Belgien 413 656 135 839 1069 576 1252 1725 711
Kanada® m m m 1119 1360 847 m m m
Tschechische Republik 74 93 46 1112 1353 745 1186 1446 791
Danemark 251 267 231 1234 1559 859 1484 1826 1090
Finnland n n n 2289 2971 1449 2 el 3026 1484
Frankreich® 835 1264 316 1871 2300 1353 2706 3564 1670
Deutschland 238 407 34 1185 1454 863 1423 1861 897
Griechenland m m m m m m m m m
Ungarn 60 78 33 697 855 475 757 934 508
Island a7 80 6 1310 1398 1200 1357 1478 1206
Irland 1034 1511 456 1555 1837 1213 2589 3348 1670
Italien? n n n 1416 1530 1257 1416 1530 1257
Japan 451 643 176 1161 1691 398 1612 2334 574
Korea 1820 2314 1103 2042 2420 1493 3863 4735 2596
Luxemburg m m m m m m m m m
Mexiko 127 150 89 930 990 836 1057 1140 925
Niederlande n n n 1002 1548 391 1002 1548 391
Neuseeland 516 683 318 1813 2069 1509 2330 2752 1827
Norwegen 11 16 6 1011 HESI7E] 607 1022 1391 613
Polen a a a 2016 2203 1781 2016 2203 1781
Portugal 262 350 161 1035 1140 915 1410 1594 1199
Slowakische Republik 9 11 5 1410 1559 1196 1418 1570 1201
Spanien 445 644 183 844 941 714 1289 1585 897
Schweden 151 204 90 1478 1800 1112 1716 2118 1260
Schweiz 716 1194 145 1109 1547 586 1825 2741 731
Tlrkei 558 551 581 564 485 812 1122 1037 1393
Vereinigtes Konigreich 316 439 176 1974 2528 1337 2290 2967 1513
Vereinigte Staaten 276 406 115 1093 1297 841 1368 1703 956
OECD-Durchschnitt 361 503 183 1340 1631 985 1694 2118 1172
EU19-Durchschnitt 260 380 116 1366 1672 994 1621 2036 1118
Partnerlander
Brasilien m m m m m m m m m
Chile m m m m m m m m m
Estland m m m m m m m m m
Israel m m m m m m m m m
Russische Foderation m m m m m m m m m
Slowenien m m m m m m m m m

Anmerkung: Naturwissenschaftlich ausgerichtete Studiengdnge umfassen Biowissenschaften, Physik, Mathematik und Informatik, Ingenieur- und Wirtschafts-
ingenieurwissenschaften, Herstellung und Fertigung, Architektur und Bauwesen.

1. Referenzjahr fiir die Zahl der Abvolventen in naturwissenschafitich ausgerichteten Studiengdngen ist 2005.
orientierter Studiengédnge beziehen sich auf das Jahr 2005.

Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie hoch sind die Erfolgsquoten im
Tertiarbereich und wie hoch ist der Anteil
der Studienabbrecher?

Der Tertiarbereich umfasst viele unterschiedliche Studiengange, die betreffenden
Zahlen konnen aber ganz allgemein als Hinweis darauf dienen, in welchem Umfang
die Bildungssysteme der einzelnen Lander hoherwertige Kompetenzen vermitteln.
Traditionell wird ein Universitatsabschluss mit dem Abschluss eines Studiengangs
im Tertiarbereich A assoziiert, der Tertiarbereich B bezieht sich im Aligemeinen
auf kiirzere, oft berufshezogene Bildungsgange. Dieser Indikator zeigt die gegen-
wartigen Erfolgsquoten im Tertiarbereich auf, d.h. den Anteil der Studierenden,
die ein Studium im Tertiarbereich aufnehmen und es auch erfolgreich abschliefen.
Auch wenn ein Studienabbruch nicht unbedingt ein Anzeichen fiir ein personliches
Versagen des einzelnen Studierenden ist, so konnen hohe Studienabbruchquoten
moglicherweise darauf hinweisen, dass das Bildungssystem den Bediirfnissen der
Studierenden nicht gerecht wird.

Wichtigste Ergebnisse

Abbildung A4.1

Anteil der Studierenden, die ein Studium im Tertiarbereich aufnehmen und dieses abbrechen, ohne mindestens einen
ersten Abschluss zu erwerben (2005)

Die Abbildung zeigt den Anteil der Studierenden, die ein Studium im Tertidrbereich aufnehmen und dieses abbrechen, ohne mindestens
einen ersten Abschluss zu erwerben.

Im Durchschnitt der 19 OECD-Lander mit verfligbaren Daten schliefen etwa 31 Prozent der Studierenden einen diesem Niveau ent-
sprechenden Studiengang nicht erfolgreich ab. Die Erfolgsquoten unterscheiden sich jedoch in den einzelnen OECD-Landern sehr. In
Italien, Neuseeland, Ungarn und den Vereinigten Staaten schlieBen mehr als 40 Prozent der Studierenden im Tertiarbereich (A + B)
ihr Studium nicht ab, im Gegensatz zu den Studierenden in Belgien (flam.), Danemark, Deutschland, Frankreich und Japan sowie dem
Partnerland Russische Foderation, wo dieser Anteil bei weniger als 24 Prozent liegt.
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Anordnung der Lander in absteigender Reihenfolge des Anteils der Studierenden, die ein Studium im Tertidrbereich aufnehmen und dieses abbrechen, ohne
mindestens einen ersten Abschluss zu erwerben.

Quelle: OECD. Tabelle A4.1. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401536355051
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Weitere interessante Einzelergebnisse dieses Indikators

H Die Erfolgsquoten im Tertiarbereich B liegen mit 62 Prozent etwas unterhalb derer
des Tertiarbereichs A, und es gibt bei ihnen grofle Unterschiede zwischen den
einzelnen Landern. Die Erfolgsquoten im Tertiarbereich B reichen von mehr als
80 Prozent in Belgien (flam.), Danemark und Japan bis zu weniger als 40 Prozent
in Neuseeland, Schweden und den Vereinigten Staaten.

B Ein Studium im Tertiarbereich A aufzunehmen, es jedoch nicht abzuschliefRen, be-
deutet nicht notwendigerweise ein personliches Versagen, wenn die Studierenden
einen Nutzen aus der Studienzeit ziehen und erfolgreich in den anderen tertiaren
Studienbereich wechseln. In Frankreich und in geringerem Umfang auch in Dane-
mark und Neuseeland gelingt es einem signifikanten Anteil der Studierenden
(15 Prozent in Frankreich und 3 Prozent in den beiden anderen Landern), die den
Tertiarbereich A ohne Abschluss verlassen, ihr Studium erfolgreich im Tertiarbe-
reich B fortzusetzen.

M Vollzeitstudierende haben bessere Aussichten, ihr Studium erfolgreich abzuschlie-
fB3en, als Teilzeitstudierende. Im Durchschnitt der zehn Lander mit verfiigbaren
Daten erwarben 60 Prozent der Teilzeitstudierenden mindestens einen Erstab-
schluss im Tertiarbereich A im Gegensatz zu 68 Prozent der Vollzeitstudierenden.
Die grofdsten Unterschiede zwischen Voll- und Teilzeitstudierenden bestehen in
Kanada (Quebec) und Neuseeland, wo die Erfolgsquoten fiir Vollzeitstudierende
im Tertiarbereich A mindestens 25 Prozentpunkte tiber denen der Teilzeitstudie-
renden liegen.

B Das Nichterreichen eines Abschlusses bedeutet nicht, dass die erworbenen Fahig-
keiten und Kenntnisse verloren gehen und auf dem Arbeitsmarkt nicht gewiirdigt
werden. Dies gilt besonders fiir Kanada, wo ein Jahr Studium den Studierenden
auf dem Arbeitsmarkt attraktive Beschaftigungsmoglichkeiten eroffnen kann.
Dies macht verstandlich, warum Studierende sich dafiir entscheiden, den Tertiar-
bereich vor dem Abschluss zu verlassen. In Schweden konnen Studierende den
Tertiarbereich A vor dem Abschluss verlassen, in den Arbeitsmarkt eintreten und
ihr Studium zu einem spateren Zeitpunkt fortsetzen. Die bereits abgeschlossenen
Module werden spater angerechnet.

B Ein Zusammenhang zwischen Studiengebiihren und Erfolgsquoten lasst sich nicht
feststellen. Von den Landern, in denen die Einrichtungen des Tertiarbereichs A
Studiengebiihren von mehr als 1.500 US-Dollar erheben (Australien, Kanada, Neu-
seeland, die Niederlande, das Vereinigte Konigreich und die Vereinigten Staaten),
liegen die Erfolgsquoten im Tertiarbereich A in Neuseeland und den Vereinigten
Staaten signifikant unter dem OECD-Durchschnitt, in den anderen Landern jedoch
bei mehr als 70 Prozent. Im Gegensatz dazu zeigt Danemark, dass der Verzicht auf
Studiengebiihren und ein hohes Maf3 an offentlichen Zuschiissen fiir Studierende
zu Erfolgsquoten fiihren kann, die iilber dem OECD-Durchschnitt liegen (81 Pro-
zent).
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Politischer Hintergrund

Sowohl Erfolgs- als auch Abbruchquoten konnen hilfreiche KenngroRen fiir die Effi-
zienz von tertidren Bildungssystemen sein. Studierende konnen jedoch ihr Studium
aus ganz unterschiedlichen Griinden abbrechen: Man merkt, dass man das falsche
Fachgebiet oder den falschen Studiengang gewihlt hat; die von den Bildungseinrich-
tungen vorgegebenen Mindestleistungen werden nicht erbracht, was insbesondere bei
tertidren Systemen mit einem relativ offenen Zugang vorkommt; oder es bietet sich
bereits vor Abschluss des Studiums eine attraktive Beschiftigung an. Ein Studien-
abbruch ist nicht unbedingt ein Anzeichen fiir ein persénliches Versagen des einzelnen
Studierenden. Vielmehr kdnnen hohe Studienabbruchquoten mdoglicherweise darauf
hinweisen, dass das Bildungssystem den Bediirfnissen der Studierenden nicht gerecht
wird. Die Studierenden sind vielleicht der Meinung, dass die angebotenen Studiengin-
ge ihren Erwartungen bzw. den Erfordernissen des Arbeitsmarkts nicht entsprechen.
AufRerdem kann es sein, dass die Studiengidnge mehr Zeit in Anspruch nehmen, als aus
Sicht der Studierenden gerechtfertigt erscheint, nicht auf dem Arbeitsmarkt zu sein.

Ergebnisse und Erlauterungen

Erfolgsquoten im Tertiarbereich A

Bei den Gesamterfolgsquoten des Tertidrbereichs gelten jene Studierenden als ,,erfolg-
reich“, die einen Studiengang im Tertidrbereich A beginnen und mit einem Abschluss
des Tertidrbereichs A oder B abschlieRen, bzw. diejenigen Studierenden, die ein Stu-
dium im Tertidrbereich B aufnehmen und mit einem Abschluss des Tertidrbereichs A
oder B abschlieRen. Im Durchschnitt der 19 OECD-Linder mit verfligbaren Daten
schlieen etwa 31 Prozent der Studierenden einen diesem Niveau entsprechenden
Studiengang nicht erfolgreich ab. Die Erfolgsquoten unterscheiden sich jedoch in den
einzelnen OECD- und Partnerlindern sehr. In Neuseeland, den Vereinigten Staaten und
Ungarn schlieRen mehr als 40 Prozent der Studierenden im Tertidrbereich (A + B) ihr
Studium nicht ab, im Gegensatz zu den Studierenden in Belgien (flim.), Dinemark,
Deutschland, Frankreich und Japan sowie dem Partnerland Russische Foderation, wo
dieser Anteil bei weniger als 24 Prozent liegt (Tab. A4.1 und Abb. A4.1).

Die Differenz zwischen dem Anteil an Arbeitsplitzen fiir Hochqualifizierte und dem
Anteil der Absolventen des Tertidrbereichs (s. Indikator A1) deutet darauf hin, dass die
meisten Linder von einer weiteren Steigerung der Absolventenzahlen im Tertidrbereich
profitieren konnten. Wenn es gelingt, den Anteil derjenigen, die ein Studium im Ter-
tidrbereich aufnehmen und auch erfolgreich abschlie3en, zu steigern, kann das dazu
beitragen, die Effizienz der tertidren Bildungssysteme zu verbessern, vor allem in den
Fillen, in denen nur ein kleiner Teil der Absolventen des Sekundarbereichs II ein Stu-
dium beginnt oder wenn die Abschlussquote im Vergleich zum OECD-Durchschnitt
relativ niedrig ist. Was die drei Variablen Studienanfinger-, Abschluss- und Erfolgs-
quoten betriftt, so konnen zwei Linder zwar dhnliche Abschlussquoten haben, bei den
anderen beiden Variablen jedoch signifikante Unterschiede aufweisen, sodass sie un-
terschiedliche Strategien wihlen sollten, um die Effizienz des Tertidrbereichs zu stei-
gern. Japan und Schweden hatten beispielsweise im Jahr 2006 dhnliche Erstabschluss-
quoten (39 bzw. 40 Prozent), gleichzeitig aber signifikante Unterschiede bei den
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Studienanfinger- und Erfolgsquoten im Tertidrbereich A. Wihrend es Japan gelang,
die unterdurchschnittliche Studienanfingerquote im Tertidrbereich A (41 Prozent im
Jahr 2001 verglichen mit dem Durchschnitt von 48 Prozent) mit der hochsten Erfolgs-
quote aller OECD- und Partnerldnder (91 Prozent) auszugleichen, hatte Schweden im
Jahr 2001 eine Studienanfingerquote, die deutlich oberhalb des Durchschnitts im Jahr
2001 lag (69 Prozent), aber gleichzeitig eine unterdurchschnittliche Erfolgsquote
(69 Prozent).

Erfolgsquoten in den Tertiarbereichen A und B

Im Durchschnitt der 24 OECD-Linder, fiir die Daten vorliegen, schliel3en etwa 31 Pro-
zent der Studierenden des Tertidrbereichs A ihren Studiengang nicht erfolgreich ab.
Die Erfolgsquoten unterscheiden sich jedoch in den einzelnen OECD-Lindern sehr. In
Italien, Neuseeland, Ungarn und den Vereinigten Staaten schlief3en weniger als 60 Pro-
zent der Studierenden im Tertidrbereich A ihr Studium erfolgreich ab, im Gegensatz
zu den Studierenden in Ddnemark und dem Vereinigten Konigreich sowie dem Part-
nerland Russische Foderation, wo dieser Anteil bei ungefihr 8o Prozent liegt, und in
Japan, wo er bei g1 Prozent liegt. Die Erfolgsquoten im Tertidrbereich B liegen mit
durchschnittlich 62 Prozent etwas unterhalb derer des Tertidrbereichs A, und auch
hierbei unterscheiden sich die Linder sehr. Die Erfolgsquoten im Tertidrbereich B
reichen von mehr als 8o Prozent in Belgien (flim.), Ddnemark und Japan bis zu weniger
als 40 Prozent in Neuseeland, Schweden und den Vereinigten Staaten (Tab. A4.1).

In den OECD-Lindern, deren Bildungseinrichtungen geringe Studiengebiihren verlan-
gen, wird oft diskutiert, ob eine Anhebung der Studiengebiihren zu einer Verbesserung
der Erfolgsquoten im Tertidrbereich A flihren wiirde. Tats4chlich haben bereits einige
OECD-Linder die Studiengebiihren im Tertidrbereich A angehoben und erlassen sie
bei sehr guten akademischen Leistungen, um einen Anreiz fiir die Studierenden zu
schaffen, das Studium schneller abzuschlieRen. Aber es lisst sich nur schwer ein Zu-
sammenhang zwischen Erfolgsquoten im Tertidrbereich A und der Hohe der von Bil-
dungseinrichtungen des Tertidrbereichs A erhobenen Studiengebiihren feststellen.
Australien, Kanada, Neuseeland, die Niederlande, das Vereinigte Kénigreich und die
Vereinigten Staaten sind die Linder, deren Bildungseinrichtungen im Tertidrbereich A
Studiengebiihren von mehr als 1.500 US-Dollar erheben. Die Erfolgsquoten in Neusee-
land und den Vereinigten Staaten liegen signifikant unter dem OECD-Durchschnitt
(69 Prozent), in den anderen Lindern jedoch liegen sie bei mehr als 70 Prozent. Im
Gegensatz dazu verzichtet Ddnemark auf Studiengebiihren und bietet ein hohes MalR
an Offentlichen Zuschiissen fiir Studierende, gleichzeitig weist es Erfolgsquoten auf;
die deutlich iiber dem OECD-Durchschnitt liegen (81 Prozent). Dies ist keineswegs
tiberraschend, denn alle Kennzahlen zum Tertidrbereich und vor allem zu Ertragsraten
belegen, dass im Vergleich zu einem Abschluss im Sekundarbereich II ein Abschluss
im Tertidrbereich A dem Einzelnen signifikante Vorteile im Hinblick auf Einkommen
und Beschiftigungsmoglichkeiten erdffnet. Dies kann ein ausreichend grol3er Anreiz
fiir Studierende sein, ihr Studium unabhingig von der Hohe der Studiengebiihren
abzuschliel3en (s. Indikatoren Ag, Aro und Bs).

Folgen des Nichterlangens eines Abschlusses im Tertiarbereich A

Das Nichterlangen von Abschliissen und verzégerte Abschliisse konnen unterschied-
liche Folgen haben. Einerseits kann man dies als ineffiziente Nutzung der Ressourcen
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Abbildung A4.2
Erfolgsquoten im Tertiarbereich A (2005)

[l Erfolgsquoten 5A (mindestens erster Abschluss im Tertidrbereich 5A)
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interpretieren, denn dadurch steigen die Kosten eines Abschlusses im Tertidrbereich,
und in Bildungssystemen mit begrenzten Aufnahmemoglichkeiten fiir Studierende
kann es dazu fithren, dass einige (mit den fiir den Tertidrbereich erforderlichen Qua-
lifikationen) ein Studium im Studiengang ihrer Wahl nicht (oder nur verzogert) auf-
nehmen konnen. Dariiber hinaus kann sich dies nachteilig auf die Qualitit des Lehrens
und des Lernens auswirken (OECD, 2008a). Andererseits wird das Nichterlangen eines
Abschlusses im Tertidrbereich A hauptsichlich aus drei Griinden nicht immer mit
einem Versagen des Bildungssystems oder verlorener Zeit und geringeren Vorteilen fiir
den Einzelnen assoziiert (im Vergleich zu denjenigen, die nach Abschluss des Sekun-
darbereichs II ein Studium im Tertidrbereich A abschlielRen):

Erstens bedeutet der Beginn eines Studiums im Tertidrbereich A und der Abbruch die-
ses Studiums dann nicht zwangsliufig ein Versagen, wenn es den Studierenden gelingt,
ihr Studium im Tertidrbereich B erfolgreich fortzusetzen. In Frankreich und in gerin-
gerem Umfang auch in Didnemark und Neuseeland gelingt es einem signifikanten
Anteil der Studierenden (15 Prozent in Frankreich und 3 Prozent in den beiden anderen
Lindern), die den Tertidrbereich A ohne Abschluss verlassen haben, ihr Studium im
Tertidrbereich B erfolgreich fortzusetzen. Mit anderen Worten: In Frankreich werden
von 100 Studierenden, die ein Studium im Tertidrbereich A beginnen, 64 mindestens
einen Erstabschluss im Tertidrbereich A erwerben, 15 werden zu einem Studiengang
im Tertidrbereich B wechseln, und nur 21 werden das Studium ohne jeglichen Ab-
schluss abbrechen. Ein Wechsel tritt hiufiger im Tertidrbereich B auf: In Island, Neu-
seeland und Schweden wechseln 22, g bzw. 27 Prozent der Studierenden, die keinen
Abschluss auf diesem Niveau erwerben, in den Tertidrbereich A. Von diesen Lindern
weist nur Neuseeland einen grof3en Anteil an Studierenden im Tertidrbereich B auf
(Tab. A4.1 und Abb. A4.2).
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Zweitens werden in einigen Lindern nicht alle Studienginge im Tertidrbereich A mit
dem Ziel aufgenommen, einen Abschluss zu erwerben. So kann beispielsweise jemand
Teile eines Studienganges in Teilzeit belegen, um sich beruflich weiterzuentwickeln,
ohne das Ziel des entsprechenden Abschlusses zu verfolgen. Andere Studierende des
Tertidrbereichs (in der Regel dltere Studierende) belegen vielleicht Kurse, die nicht zu
einem Studiengang gehoren, der zu einem Abschluss fiihrt, als Teil ihres lebenslangen
Lernens. Im Durchschnitt der OECD-Linder, fiir die Daten vorliegen, machen Teilzeit-
studierende 23 Prozent der Gesamtzahl der Studierenden aus, wobei ihr Anteil in Neu-
seeland, Polen, Ungarn und dem Partnerland Russische Foderation bei mehr als
40 Prozent liegt. Im Durchschnitt erreichen 6o Prozent der Teilzeitstudierenden im
Tertidrbereich A mindestens einen ersten Abschluss auf diesem Niveau, die durch-
schnittliche Erfolgsquote fiir Vollzeitstudierende im Tertidrbereich A liegt bei 68 Pro-
zent. Die groRten Unterschiede zwischen Voll- und Teilzeitstudierenden bestehen in
Kanada (Quebec) und Neuseeland, wo die Erfolgsquoten fiir Vollzeitstudierende im
Tertidrbereich A mindestens 25 Prozentpunkte {iber denen der Teilzeitstudierenden
liegen (Tab. A4.2). Der hohe Anteil der Teilzeitstudierenden in Neuseeland erklirt
teilweise den hohen Anteil derjenigen, die den Tertidrbereich ohne Abschluss verlas-
sen: Teilzeitstudierende belegen moglicherweise einige Module (z. B. zur beruflichen
Weiterbildung) ohne das Ziel zu verfolgen, alle fiir den Abschluss erforderlichen Kur-
se zu belegen und erfolgreich abzuschlieen (Tab. A4.2 und Abb. A4.1).

Und zuletzt schliel3en in einigen Lindern viele Studierende Teile einer Qualifikation
erfolgreich ab, ohne jedoch den gesamten Studiengang zu absolvieren. In diesen Lin-
dern bedeutet das Nichterlangen eines Abschlusses nicht, dass die erworbenen Fihig-
keiten und Kenntnisse verloren gehen und auf dem Arbeitsmarkt nicht gewiirdigt
werden. In Kanada beispielsweise kann ein Jahr Studium den Studierenden auf dem
Arbeitsmarkt bereits attraktive Beschiftigungsmoglichkeiten eréffnen. Dies kann
moglicherweise erkliren, warum Studierende sich dazu entscheiden, den Tertidrbe-
reich A vor dem Abschluss zu verlassen. In Schweden kénnen Studierende den Ter-
tidrbereich A ohne Abschluss verlassen, einige Zeit arbeiten und ihr Studium zu einem
spiteren Zeitpunkt fortsetzen. Die bereits abgeschlossenen Module werden spiter
angerechnet. In einigen anderen Lindern schlieRen Studierende moglicherweise simt-
liche belegten Module erfolgreich ab, erreichen aber nie die fiir eine formale Qualifi-
kation erforderliche Gesamtzahl an Modulen. In Neuseeland zum Beispiel, wo ein
Teilzeitstudium eher tiblich ist, wird geschitzt, dass etwa jeder fiinfte Studierende alle
belegten Module erfolgreich abschliel3t, aber nie die fiir eine formale Qualifikation
erforderliche Gesamtzahl an Modulen belegt.

Daher ist das Nichterlangen eines Abschlusses in den einzelnen Lindern in unter-
schiedlich starkem MalRe ein bildungspolitisches Problem, und die Erfolgsquoten sind
insofern mit Vorsicht zu interpretieren. Es wird interessant sein zu sehen, ob sich
Veridnderungen des Arbeitsmarktes in den OECD- und Partnerldndern in den ndchsten
Jahrzehnten auf die Anreize fiir den Einzelnen, ein Studium im Tertidrbereich abzu-
schlieRen, auswirken werden. Wenn der Tertidrbereich im Laufe des nichsten Jahr-
zehnts weiter ausgebaut wird (was in den meisten Lindern zu erwarten ist), wird ein
Abschluss im Tertidrbereich auf dem Arbeitsmarkt stirker geschitzt werden, und der
Vorteil eines begonnenen, aber nicht abgeschlossenen Studiums wird verloren gehen
(s. Indikator A1).
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Wie hoch sind die Erfolgsquoten im Tertiarbereich und wie hoch ist der Anteil der Studienabbrecher?

Definitionen und angewandte Methodik

Die Daten zu den Erfolgsquoten wurden anhand einer speziellen Erhebung im Jahr
2007 ermittelt. Die Erfolgsquote wird berechnet als das Verhiltnis der Zahl der Studie-
renden, die im Referenzjahr einen ersten Abschluss erwerben, zur Zahl der Studienan-
finger im entsprechenden Bildungsbereich vor n Jahren, wobei n der Anzahl an Jahren
entspricht, die zum Erwerb des Abschlusses in einem Vollzeitstudium erforderlich
sind. Die Berechnung der Erfolgsquoten wird anhand einer Kohortenanalyse in der
Hilfte der in Tabelle A4.1 aufgefiihrten Linder festgelegt (echte Kohortenmethode).
Die Schitzung fiir die anderen Linder geht von einem kontinuierlichen Fortschreiten
der Studierenden im Tertidrbereich aus, da zwischen der Kohorte der Absolventen im
Referenzjahr und der Kohorte der Studienanfinger n Jahre zuvor Konsistenz erforder-
lich ist (Querschnittsmethode). Diese Annahme koénnte jedoch zu sehr vereinfachend
sein (s. Anhang 3 unter www.oecd.orgledu/eag2008).

Studienabbrecher werden definiert als Studierende, die den jeweiligen Bildungsbereich
ohne den Erwerb eines ersten Abschlusses verlassen. Als erster Abschluss im Tertiir-
bereich gilt unabhingig von der Studiendauer jeder Abschluss, der am Ende eines
Studiengangs erworben wird und der nicht einen vorherigen erfolgreichen Abschluss
im gleichen Bildungsbereich voraussetzt.
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Tabelle A4.1

Erfolgsquoten im Tertiarbereich (2005)
Getrennt berechnet fiir Studiengénge des Tertidrbereichs A und B: Zahl der Absolventen dieser Studiengéange, dividiert durch die Zahl der

Studienanfénger in diesen Bildungsgangen im typischen Studienanfangsjahr

Methode Fiir Studienanfanger Tertiarbereich Tertiarbereich A Tertiarbereich B
verwendetes Jahr
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OECD-Lander
Australien Querschnitt 2003-05 m m m 72 m m m
Osterreich Querschnitt 2000-03 m 71 m m
Belgien (flam.) Querschnitt 1998-2001 2003-04 82 18 76 m 88 m
Kanada (Quebec) echte Kohorte | 2000 2000 72 28 75 n 63 n
Tschechische Republik | Querschnitt m m m m 68 m m m
Danemark* echte Kohorte | 1995-96 1995-96 85 15 81 3 88 3
Finnland echte Kohorte | 1995 1995 72 28 72 a a a
Frankreich echte Kohorte | 1996-2003 1996-2003 79 21 64 15 78 2
Deutschland Querschnitt 2001-02 2003-04 7 23 7 n 7 n
Griechenland m m m m m m m m m
Ungarn Querschnitt 2001-04 2004-05 55 45 57 m 44 m
Island echte Kohorte | 1996-97 1996-97 70 30 66 1 55 22
Irland m m m m m m m m m
Italien echte Kohorte | 1998-99 1998-99 m m 45 m m m
Japan Querschnitt 2000 u. 2002 | 2004 90 10 91 m 87 m
Korea m m m m m m m m m
Luxemburg m m m m m m m m m
Mexiko Querschnitt 2002-03 2004-05 61 39 61 a 64 a
Niederlande echte Kohorte | 1997-98 1997-98 71 29 71 a n n
Neuseeland echte Kohorte | 1998 1998 54 46 58 3 30 9
Norwegen echte Kohorte | 1994-95 1994-95 65 93 67 m 66 m
Polen Querschnitt 2001-04 2003-04 64 36 63 m 71 m
Portugal Querschnitt 2001-06 2004 69 31 73 m 59 m
Slowakische Republik Querschnitt 2000-03 2003-04 70 30 70 m 72 m
Spanien m m m m m m m m m
Schweden echte Kohorte | 1995-96 1995-96 69 31 69 1 33 27
Schweiz echte Kohorte | 1996-2001 1996-2001 m m 70 m m m
Turkei m m m m m m m m m
Vereinigtes Konigreich | Querschnitt 2003-04 2003-04 64 36 79 m 43 m
Vereinigte Staaten* echte Kohorte | 1999 2002 a7 53 56 m 33 m
OECD-Durchschnitt 69 31 69 ~ 62 ~
Partnerlander

Brasilien m m m m m m m m m
Chile m m m m m m m m m
Estland Querschnitt 2003 2003 63 37 67 m 59 m
Israel m m m m m m m m m
Russische Foderation Querschnitt 2001-02 2002-03 77 23 79 m 76 m
Slowenien Querschnitt 2001-02 2001-02 65 35 64 m 67 m

Anmerkung: Die Querschnittsmethode bezieht sich auf die Zahl der Absolventen im Kalenderjahr 2005 und berechnet sich gemaf dem traditionellen Ansatz
der OECD unter Berlicksichtigung der unterschiedlichen Studiendauer. Die echte Kohortenmethode wird durch eine Kohortenanalyse bestimmt und basiert auf

Paneldaten.

1. Die Erfolgsquoten im Tertidrbereich stellen den Anteil derjenigen dar, die ein Studium im Tertidrbereich A oder B aufnehmen und mindestens einen Erstab-
2. Die Erfolgsquoten im Tertidrbereich A stellen den Anteil derjenigen dar, die ein Studium im Tertidrbereich A
3. Die Erfolgsquoten im Tertidrbereich B stellen den Anteil derjenigen dar,

schluss im Tertidrbereich A oder B erwerben.
aufnehmen und mindestens einen Erstabschluss im Tertidrbereich A erwerben.

die ein Studium im Tertidrbereich B aufnehmen und mindestens einen Erstabschluss im Tertidrbereich B erwerben.
StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401536355051

Quelle: OECD.
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Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie hoch sind die Erfolgsquoten im Tertiarbereich und wie hoch ist der Anteil der Studienabbrecher? .

Tabelle A4.2

Erfolgsquoten im Tertiarbereich A, nach Vollzeit-/Teilzeitstudium
Anteil derjenigen, die ein Studium im Tertidrbereich A aufnehmen und mindestens einen Erstabschluss im Tertidrbereich A erwerben,
nach Vollzeit-/Teilzeitstudium

Methode Fiir Studienanfanger Anteil Studienanfanger (in %) int: Erfolgsquoten 5A (mind. erster
genutztes Jahr Abschluss im Tertiarbereich 5A)
5A 5B Vollzeit Teilzeit Vollzeit Teilzeit

OECD-Lander

Kanada (Quebec) echte Kohorte 2000 2000 91 9 79 38
Danemark echte Kohorte 1995-96 1995-96 m m 81 m
Ungarn Querschnitt 2001-04 2004-05 55 47 60 54
Italien echte Kohorte 1998-99 1998-99 100 n 45 n
Japan Querschnitt 2000 und 2002 | 2004 97 3 91 85
Mexiko Querschnitt 2002-03 2004-05 100 n 61 n
Niederlande echte Kohorte 1997-98 1997-98 90 10 73 57
Neuseeland echte Kohorte 1998 1998 42 58 73 48
Norwegen echte Kohorte 1994-95 1994-95 85 15 69 57
Polen Querschnitt 2001-04 2003-04 50 50 66 61
Slowakische Republik Querschnitt 2000-03 2003-04 66 34 64 81
Vereinigte Staaten echte Kohorte 1999 2002 m m 56 m
OECD-Durchschnitt 77 23 (:1:] 60
Partnerlander

Estland Querschnitt 2003 2003 80 20 70 55
Russische Foderation Querschnitt 2001-02 2002-03 57 43 74 83

1. Basierend auf den Daten der OECD-Erhebung 2008.
Quelle: OECD.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401536355051
Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Was leisten 15-jahrige Schiiler in naturwissenschaftlichen Fachern? .

Was leisten 15-jahrige Schuler
in naturwissenschaftlichen Fachern?

Dieser Indikator untersucht anhand der Daten der von der OECD durchgefiihrten in-
ternationalen Schulleistungsstudie PISA aus dem Jahr 2006 die naturwissenschaft-
lichen Leistungen 15-jahriger Schiiler. Naturwissenschaftliche Kompetenz wird fiir
jedes Land sowohl als Prozentsatz der Schiiler beschrieben, die eine von sechs
Kompetenzstufen erreichen, als auch in Form der Durchschnittswerte, die Schiiler
auf der Gesamtskala Naturwissenschaften und in Bezug auf unterschiedliche natur-
wissenschaftliche Aspekte erreichen. Auf3erdem wird die Verteilung der Schiilerleis-
tungen innerhalb der einzelnen Lander betrachtet.

Wichtigste Ergebnisse

Abbildung A5.1

Verteilung der Schiilerleistungen auf der PISA-Gesamtskala Naturwissenschaften (2006)
Die Abbildung fasst die Leistungen 15-jahriger Schiiler in den einzelnen Landern auf der PISA-Gesamtskala Naturwissenschaften (2006)
zusammen. Der Abstand zwischen den beiden blauen Strichen zeigt das Konfidenzintervall um den Mittelwert.

Finnland erreichte mit einem Durchschnitt von 563 Punkten das hochste Ergebnis und lag statistisch Giber den Durchschnittswerten
samtlicher anderen Lander. Vier weitere leistungsstarke Lander erreichten Mittelwerte von 530 bis 534 Punkten: Kanada, Japan und
Neuseeland sowie das Partnerland Estland. EIf weitere Lander (Australien, Belgien, Deutschland, Irland, Korea, die Niederlande,
Osterreich, die Schweiz, die Tschechische Republik, das Vereinigte Konigreich und das Partnerland Slowenien) lagen ebenfalls iiber
dem OECD-Durchschnitt von 500 Punkten. Finf Lander (Danemark, Frankreich, Polen, Schweden und Ungarn) erreichten Werte um
den OECD-Durchschnitt, und die Ubrigen elf OECD-Lander und vier Partnerlander lagen unterhalb des Durchschnitts.
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Anordnung der Lédnder in absteigender Reihenfolge des Mittelwerts.
Quelle: OECD. Tabelle A5.1.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag/2008. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401573312123

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2008 . 109




Kapitel A

Bild rgebni und Bildungsertrage

110

Weitere interessante Einzelergebnisse dieses Indikators

B Im Durchschnitt der OECD-Lander erreichten 1,3 Prozent der 15-Jahrigen die
hochste Stufe der naturwissenschaftlichen Kompetenz (Stufe 6 der PISA-Gesamt-
skala Naturwissenschaften [2006]). In Finnland und Neuseeland betrug ihr Anteil
mindestens 3,9 Prozent, das Dreifache des OECD-Durchschnitts. In Australien,
Japan, Kanada und dem Vereinigten Konigreich sowie dem Partnerland Slowenien
erreichten zwischen 2 und 3 Prozent der Schiiler Kompetenzstufe 6.

Bl Mit Ausnahme von Finnland und dem Partnerland Estland erreichten in jedem
Land mindestens 10 Prozent der Schiiler hochstens Stufe 1. In 15 Landern lag
der Anteil der Schiiler auf dieser Stufe bei liber 20 Prozent. In Mexiko und dem
Partnerland Brasilien erreichte die Mehrzahl der Schiiler hochstens Stufe 1.

H Bei den von PISA untersuchten speziellen naturwissenschaftlichen Kompetenzen
(Naturwissenschaftliche Fragestellungen erkennen, Phanomene naturwissen-
schaftlich erkliaren und Naturwissenschaftliche Beweise heranziehen) zeigten
die Lander relative Starken und Schwachen. In Mexiko und Portugal erreichten
die Schiiler auf der Skala Naturwissenschaftliche Fragestellungen erkennen min-
destens 10 Punkte mehr als auf der Gesamtskala Naturwissenschaften, in Po-
len, der Slowakischen Republik, der Tschechischen Republik und Ungarn sowie
den Partnerlandern Estland und der Russischen Foderation dagegen mindestens
10 Punkte weniger. In der Slowakischen Republik, der Tschechischen Repu-
blik und Ungarn erreichten die Schiiler auf der Skala Phianomene naturwissen-
schaftlich erklaren mindestens 10 Punkte mehr als auf der Gesamtskala Natur-
wissenschaften, in Frankreich und Korea sowie im Partnerland Israel dagegen
mindestens 10 Punkte weniger. Auf der Skala Naturwissenschaftliche Beweise
heranziehen erreichten die Schiiler in Frankreich, Japan und Korea mindestens
10 Punkte mehr als auf der Gesamtskala Naturwissenschaften, in Norwegen, der
Slowakischen Republik, der Tschechischen Republik und im Partnerland Brasilien
dagegen mindestens 10 Punkte weniger.

M In der Mehrzahl der Lander, darunter in 22 der 30 OECD-Lander, schnitten Mad-
chen und Jungen auf der Gesamtskala Naturwissenschaften gleich gut ab. In zwei
OECD-Landern und einem Partnerland schnitten die Madchen durchschnittlich
besser ab als die Jungen, und in sechs OECD-Landern sowie zwei Partnerlandern
erzielten die Jungen bessere Ergebnisse. In keinem OECD-Land ergab sich ein ge-
schlechtsspezifischer Unterschied von mehr als 12 Punkten auf der Gesamtskala
Naturwissenschaften. Hinter den ahnlichen Durchschnittsergebnissen verbergen
sich allerdings gewisse geschlechtsspezifische Unterschiede. In den meisten
Landern schnitten im Durchschnitt die Madchen auf der Kompetenzskala Natur-
wissenschaftliche Fragestellungen erkennen besser ab, wahrend die Jungen im
Durchschnitt auf der Skala Phanomene naturwissenschaftlich erklaren hohere
Ergebnisse erzielten.
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Politischer Hintergrund

Imvergangenen Jahrhundert standen die Schulcurricula fiir Mathematik und die natur-
wissenschaftlichen Ficher meistim Zeichen der Notwendigkeit, eine solide Grundlage
fiir die berufliche Ausbildung einer kleinen Zahl von Wissenschaftlern, Ingenieuren
und Mathematikern zu schaffen. Mit der zunehmenden Bedeutung von Naturwissen-
schaften, Mathematik und Technologie fiir das moderne Leben erfordern Ziele wie
Selbstverwirklichung, Berufstitigkeit und volle Teilhabe am gesellschaftlichen Le-
ben jedoch, dass alle Erwachsenen, und nicht nur diejenigen, die eine wissenschaftli-
che Karriere anstreben, iiber naturwissenschaftliche, mathematische und technische
Grundkompetenzen verfiigen. Zur Einschitzung und Losung zahlreicher Situationen,
Probleme und Fragestellungen des tiglichen Lebens ist ein naturwissenschaftliches
und technisches Grundverstindnis unerlidssliche Voraussetzung. Der Einzelne muss
in der Lage sein, auf personlicher, aber auch auf gesellschaftlicher, nationaler und
globaler Ebene naturwissenschaftliche Kenntnisse zu nutzen und naturwissenschaft-
liche Denkweisen anzuwenden. Ein naturwissenschaftliches und technisches Grund-
verstindnis ist zentrale Grundvoraussetzung fiir die Teilnahme junger Menschen am
Leben in einer modernen Gesellschaft. Es befidhigt die Menschen, an politischen Ent-
scheidungsprozessen teilzunehmen, bei denen naturwissenschaftliche und technische
Fragestellungen ihr Leben beeinflussen. Dieser Indikator untersucht anhand der Daten
dervon der OECD durchgefiihrten internationalen Schulleistungsstudie PISA aus dem
Jahr 2006 die naturwissenschaftlichen Leistungen 15-jdhriger Schiiler.

Ergebnisse und Erlauterungen

Bei diesem Indikator wird die naturwissenschaftliche Kompetenz 15-jahriger Schiiler
aufverschiedene Art und Weise untersucht (s. Kasten Asg.1 zur Erliuterung der natur-
wissenschaftlichen Kompetenz in der PISA-Studie). Zunichst beschreibt dieser Indi-
kator Leistungen in Form der von den Schiilern erreichten mittleren Punktwerte auf
der Gesamtskala Naturwissenschaften und vergleicht diese Mittelwerte mit denjenigen
anderer Linder und dem OECD-Durchschnitt. Danach wird naturwissenschaftliche
Kompetenz als Prozentsatz der Schiiler beschrieben, die in einem Land die verschie-
denen Kompetenzstufen erreichen, wobei Ergebnisse am oberen bzw. unteren Ende
der Leistungsskala hervorgehoben werden. AbschlieRend werden die Linder genannt,
deren Schiiler auf den drei verschiedenen naturwissenschaftlichen Skalen relativ stér-
ker bzw. relativ schwicher abschnitten, und es werden geschlechtsspezifische Unter-
schiede der Leistungen auf diesen drei Skalen aufgezeigt.

Mittelwerte auf der Gesamtskala Naturwissenschaften

Eine Moglichkeit, die Schiilerleistungen zusammenfassend darzustellen und die jewei-
lige Position der Linder zueinander zu vergleichen, ist die Darstellung der Lindermit-
telwerte. Soweit eine hohe Durchschnittsleistung der 15-Jdhrigen auf eine hoch quali-
fizierte Erwerbsbevolkerung in der Zukunft verweist, werden Linder mit hohen
Durchschnittsergebnissen einen erheblichen wirtschaftlichen und sozialen Vorteil ha-
ben. Der folgende Abschnitt beschreibt die Lindermittel auf der Gesamtskala.
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Kasten A5.1

Was bedeutet naturwissenschaftliche Grundbildung im Rahmen von PISA?

Naturwissenschaftliche Grundbildung ist definiert als der Umfang, in dem eine

Person

B naturwissenschaftliches Wissen besitzt und dieses Wissen anwendet, um Frage-
stellungen zu identifizieren, neue Kenntnisse zu erwerben, naturwissenschaft-
liche Phinomene zu erkliren und aus Beweisen Schlussfolgerungen in Bezug auf
naturwissenschaftliche Sachverhalte zu ziehen;

W die charakteristischen Eigenschaften der Naturwissenschaften als eine Form
menschlichen Wissens und Forschens versteht;

B erkennt, wie Naturwissenschaften und Technologie unsere materielle, intellektu-
elle und kulturelle Umgebung prigen;

B sich mit naturwissenschaftlichen Themen und Ideen als reflektierender Biirger
auseinandersetzt.

Welche Skalen werden benutzt? PISA fasst die Leistung der Schiiler auf einer Ge-
samtskala Naturwissenschaften zusammen, die einen Einblick in das naturwissen-
schaftliche Verstindnis 15-jihriger Schiiler erlaubt. Das Ergebnis dieser Gesamt-
skala Naturwissenschaften wird ergidnzt durch eine detailliertere Betrachtung der
Leistungen anhand von Skalen zur naturwissenschaftlichen Kompetenz (Naturwis-
senschaftliche Fragestellungen erkennen, Phdnomene naturwissenschaftlich erkldren und Na-
turwissenschaftliche Beweise heranziehen), zu Wissensarten (Naturwissenschaftliches Wissen
und Wissen iiber Naturwissenschaften) und zu Fachgebieten (Physikalische Systeme, Lebende
Systeme und Erde und Weltraum). Die drei Kompetenzbereiche dienten als Schliisselele-
ment zur Organisation des Rahmens und werden einzeln dargestellt, aufgrund ihrer
Bedeutung fiir die naturwissenschaftliche Praxis sowie des Zusammenhangs mit
kognitiven Fihigkeiten wie induktives/deduktives Denken, systembasiertes Denken,
kritische Entscheidungsfindung, der Umsetzung von Information, dem Aufbau und
der Vermittlung von Argumenten und Erklirungen anhand von Daten, dem Denken
in Modellen und dem Einsatz der Naturwissenschaften.

Was bedeuten die Punktzahlen auf diesen Skalen? Die Punktzahlen auf diesen
Skalen stehen fiir ein unterschiedliches Ausmal3 an Kompetenz beziiglich jeder der
Dimensionen oder Aspekte von Naturwissenschaften (in diesem Indikator werden
sowohl die Gesamtskala als auch die Kompetenzskalen verwendet). So bedeutet
beispielsweise eine niedrige Punktzahl auf einer Skala, dass ein Schiiler in diesem
Bereich eher iiber begrenzte Kompetenzen verfiigt, wihrend ein hoher Punktwert be-
deutet, dass ein Schiiler in diesem Bereich eher tiber groRere Kompetenzen verfiigt.

Was sind Kompetenzstufen? In einem Versuch, diese zunehmende Schwierigkeit
der Aufgaben zu erfassen, ist jede der Skalen der naturwissenschaftlichen Grundbil-
dung in sechs Stufen unterteilt, basierend auf den Kenntnissen und Fihigkeiten, tiber
die die Schiiler auf einer bestimmten Stufe verfiigen miissen. Schiiler einer bestimm-
ten Stufe verfiigen meist nicht nur tiber die Kenntnisse und Fihigkeiten dieser spe-
ziellen Stufe, sondern in aller Regel auch tiber diejenigen der darunterliegenden
Kompetenzstufen. So erbringen alle Schiiler auf der Kompetenzstufe 3 auch die fiir
die Kompetenzstufen 1 und 2 erforderlichen Leistungen.
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Abbildung As.2 stellt die Leistung der Schiiler auf der Gesamtskala Naturwissenschaf-
ten in den einzelnen Lindern anhand der Mittelwerte der Schiiler dar. Sie zeigt, welche
Linder oberhalb, am oder unterhalb des OECD-Durchschnitts liegen. Dariiber hinaus
zeigt sie die relative Leistung einzelner Linder im Vergleich zu allen anderen Lindern.
Nur statistisch relevante Unterschiede sind hierbei zu berticksichtigen.

In Finnland erzielten die Schiiler durchschnittlich 563 Punkte im Vergleich zu dem
OECD-Mittelwert von 500 Punkten. Damit lag Finnlands mittlere Punktzahl 29 Punkte
iber dem hochsten Mittelwert aller anderer Linder (Kanada mit 534 Punkten), sodass
Finnland das Land mit den hochsten Ergebnissen in Naturwissenschaften ist.

Vier andere leistungsstarke Linder erzielten mittlere Punktzahlen zwischen 530 und
534: Kanada, Japan und Neuseeland sowie das Partnerland Estland. Weitere Linder mit
statistisch signifikant iiber dem OECD-Durchschnitt liegenden Ergebnissen waren
Australien, Belgien, Deutschland, Irland, Korea, die Niederlande, Osterreich, die
Schweiz, die Tschechische Republik und das Vereinigte Konigreich sowie das Partner-
land Slowenien.

Die Ergebnisse von 5 Lindern (Ddnemark, Frankreich, Polen, Schweden und Ungarn)
lagen nahe beim OECD-Durchschnitt. Die 15 tibrigen Linder (11 OECD-Linder und
4 Partnerldnder) lagen statistisch signifikant darunter. 21 der 30 OECD-Linder erreich-
ten ein Ergebnis innerhalb der Bandbreite von 25 Punkten ober- bzw. unterhalb des
OECD-Durchschnitts von 500 Punkten. In dieser dicht beieinanderliegenden Linder-
gruppe war der Mittelwert jedes einzelnen Landes denen einer ganzen Reihe anderer
Linder recht dhnlich. Zu beobachten ist eine Diskontinuitit der Mittelwerte unterhalb
des in Griechenland erzielten Mittelwertes (473): Israel, das Land mit der nichst-
hochsten Punktzahl, erreichte 454 Punkte, und nur zwei Linder erreichten weniger als
473 Punkte.

Naturwissenschaftliche Kompetenz

PISA liefert auch Daten zur naturwissenschaftlichen Grundbildung der Schiiler, die auf
sechs Kompetenzstufen erfasst wird, wobei die Aufgaben von Kompetenzstufe zu
Kompetenzstufe zunehmend komplexer werden (Kasten Asg.2). Abbildung As.3 bietet
ein Gesamtbild der naturwissenschaftlichen Grundbildung der Schiiler auf der natur-
wissenschaftlichen Gesamtskala, wobei die Linge der farblich gekennzeichneten
Abschnitte der Balken den Prozentsatz der Schiiler auf der jeweiligen Kompetenzstufe
anzeigt. Sie zeigt fiir jedes Land auf der linken Seite den Anteil der Schiiler (in Prozent)
unterhalb Stufe 2 und auf der rechten Seite den Anteil der Schiiler (in Prozent) auf
Stufe 2 und dariiber. Auf Stufe 2 beginnen die Schiiler die naturwissenschaftlichen
Kompetenzen unter Beweis zu stellen, die es ihnen ermdglichen werden, in ihrem
Leben aktiv an Situationen teilzunehmen, in denen naturwissenschaftliche und tech-
nologische Aspekte eine Rolle spielen. In den OECD-Lindern lagen im Durchschnitt
19,2 Prozent der Schiiler unterhalb der Stufe 2 und 5,2 Prozent davon unterhalb Stufe 1.
Dagegen erreichten im Durchschnitt 1,3 Prozent Stufe 6 (die hochste Stufe), g Prozent
mindestens Stufe 5, 29,3 Prozent mindestens Stufe 4, 56,7 Prozent mindestens Stufe
3 und 80,8 Prozent mindestens die Stufe 2 (Tab. Ag.2).
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Abbildung A5.2

Mehrfachvergleich der Durchschnittsergebnisse der Lander auf der PISA-Gesamtskala Naturwissenschaften (2006)
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Kasten A5.2

Was leisten Schiiler auf den einzelnen Kompetenzstufen und welche
Punktzahlen sind mit diesen Kompetenzstufen verbunden?

Kom- | Mindest- | Prozentsatz der Schiiler, die Wozu die Schiiler auf der jeweiligen Stufe
petenz- | punkt- mindestens die Aufgaben auf im Aligemeinen in der Lage sind
stufe zahl der jeweiligen Stufe l6sen
konnen (OECD-Durchschnitt)

707,9 1,3 Prozent der Schiiler kon- | Auf Stufe 6 kénnen Schiiler naturwissenschaftliches Wissen und
nen im OECD-Durchschnitt Wissen tber Naturwissenschaften in einer Vielzahl komplexer Lebens-
Aufgaben der Stufe 6 der situationen konsistent identifizieren, erklaren und anwenden. Sie
Gesamtskala Naturwissen- kénnen verschiedene Informationsquellen und Erklarungen verknipfen
schaften l6sen und Beweise aus diesen Quellen zur Begriindung ihrer Entscheidungen

heranziehen. Sie stellen auf klare und konsistente Weise ein fortge-
schrittenes Niveau an naturwissenschaftlichem Denken und Argumen-
tieren sowie die Bereitschaft unter Beweis, ihr naturwissenschaftliches
Verstandnis zur Losung wissenschaftlicher und technologischer Proble-
me in ungewohnten Situationen einzusetzen. Schiler auf dieser Stufe
kénnen naturwissenschaftliche Kenntnisse heranziehen und Argumen-
tationen zur Begriindung von Empfehlungen und Entscheidungen in
einem personlichen, sozialen oder globalen Kontext entwickeln.

633,3 9,0 Prozent der Schiler kon- Auf Stufe 5 kdnnen Schiler die naturwissenschaftlichen Aspekte vieler
nen im OECD-Durchschnitt komplexer Lebenssituationen identifizieren, sowohl naturwissenschaft-
mindestens Aufgaben der liche Konzepte als auch Wissen lber Naturwissenschaften in diesen
Stufe 5 der Gesamtskala Situationen anwenden und geeignete wissenschaftliche Beweise ver-
Naturwissenschaften |6sen gleichen, auswahlen und bewerten, um konkreten Lebenssituationen

gerecht zu werden. Sie kdnnen auf gut entwickelte Forschungskom-
petenzen zurlickgreifen, die richtigen Zusammenhénge zwischen Infor-
mationen herstellen und Situationen kritisch beleuchten. Sie konnen
auf Beweisen basierende Erklarungen und auf ihre eigene kritische
Analyse gestlitzte Argumentationen konstruieren.

4 558,7 29,3 Prozent der Schiler Auf Stufe 4 kénnen Schiiler effektiv mit Situationen und Fragen umge-
kénnen im OECD-Durch- hen, die sich auf explizite Phanomene beziehen und die unter Umstan-
schnitt mindestens Aufgaben | den von ihnen verlangen, Schlisse Uber die Rolle von Wissenschaft
der Stufe 4 der Gesamtskala | und Technik zu ziehen. Sie kdnnen Erklarungen aus verschiedenen
Naturwissenschaften |6sen naturwissenschaftlichen oder technologischen Fachbereichen auswah-

len, zusammenfligen und sie direkt mit Aspekten realer Situationen
verknupfen. Sie konnen Uber ihre Handlungen reflektieren und Ent-
scheidungen mit naturwissenschaftlichen Kenntnissen und Beweisen
begrinden.

3 484,1 56,7 Prozent der Schiler kon- | Auf Stufe 3 kdnnen Schiler klar beschriebene naturwissenschaftliche
nen im OECD-Durchschnitt Fragestellungen in verschiedenen Kontexten identifizieren. Sie kdnnen
mindestens Aufgaben der Fakten und Kenntnisse zur Erklarung von Phanomenen auswahlen und
Stufe 3 der Gesamtskala einfache Modelle oder Untersuchungsstrategien verwenden. Sie kon-
Naturwissenschaften I6sen nen naturwissenschaftliche Konzepte aus verschiedenen Disziplinen

interpretieren, heranziehen und direkt anwenden. Sie kdnnen kurze,
auf Fakten basierende Erklarungen formulieren und auf naturwissen-
schaftliches Wissen gestltzte Entscheidungen treffen.

2 409,5 80,8 Prozent der Schiler Auf Stufe 2 verfligen Schiler im Aligemeinen Uber genligend naturwis-
konnen im OECD-Durch- senschaftliches Wissen, um moégliche Erklarungen in vertrauten Kon-
schnitt mindestens Aufgaben | texten zu liefern oder ausgehend von einfachen Untersuchungen
der Stufe 2 der Gesamtskala | Schlisse zu ziehen. Sie konnen direkte logische Denkschritte vollzie-
Naturwissenschaften |6sen hen und die Ergebnisse naturwissenschaftlicher Untersuchungen oder

technologischer Problemlésungen wortlich interpretieren.

1 334,9 94,8 Prozent der Schiiler Auf Stufe 1 ist das naturwissenschaftliche Wissen der Schiler so be-
konnen im OECD-Durch- grenzt, dass es nur in wenigen, vertrauten Situationen herangezogen
schnitt mindestens Aufgaben | werden kann. Die Schiler kénnen naheliegende naturwissenschaft-
der Stufe 1 der Gesamtskala | liche Erklarungen liefern, die explizit aus gegebenen Informationen
Naturwissenschaften |6sen hervorgehen.

Hohe Leistungsniveaus

Betrachtet man die Leistung einzelner Linder auf den Kompetenzstufen, so zeigt sich,
dass in Finnland und Neuseeland mindestens 3,9 Prozent der Schiiler die Stufe 6, die
hochste Stufe der PISA-Gesamtskala Naturwissenschaften, erreichen, das entspricht
dem Dreifachen des OECD-Durchschnitts. In Australien, Japan, Kanada und dem Ver-
einigten Konigreich sowie im Partnerland Slowenien erreichten zwischen 2 und 3 Pro-
zent der Schiiler Kompetenzstufe 6.
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Nimmt man Stufe 5 hinzu, so zdhlen in den OECD-Lindern g Prozent der Schiiler
zu den sehr leistungsstarken Schiilern. In Finnland erreichte mehr als jeder fiinfte
Schiiler mindestens Stufe 5 (20,9 Prozent) und in Neuseeland mehr als jeder sechste
(17,6 Prozent). In Australien, Japan und Kanada lag dieser Anteil zwischen 14 und
16 Prozent. Dagegen erreichten in zwei OECD-Lindern und einem Partnerland weniger
als 1 Prozent der Schiiler Stufe 5 oder 6, und in sechs OECD-Ldndern und drei Partner-
lindern erreichten hochsten 5 Prozent die beiden hochsten Stufen. Offensichtlich sind
die 15-jdhrigen Schiiler mit hoher naturwissenschaftlicher Kompetenz sehr ungleich-
milig iiber die Linder verteilt.

Mittlere Leistungsniveaus

In zwolf OECD-Lindern und zwei Partnerldndern erreichte mindestens ein Drittel der
Schiiler wenigstens Stufe 4 der Gesamtskala Naturwissenschaften. In allen au3er flinf
OECD-Lindern und vier Partnerlindern erreicht die Mehrzahl der Schiiler der teilneh-
menden Linder mindestens Stufe 3. Mit Ausnahme von drei OECD-Lindern und drei
Partnerlidndern erreichten drei Viertel aller Schiiler mindestens Stufe 2.

Niedrige Leistungsniveaus

Der Prozentsatz der Schiiler mit sehr niedrigem Leistungsniveau ist ein wichtiger In-
dikator dafiir, in welchem Mal3e junge Menschen darauf vorbereitet werden, voll am
Leben der Gesellschaft und am Arbeitsmarkt zu partizipieren. Auf Stufe 2 beginnen die
Schiiler die naturwissenschaftlichen Kompetenzen unter Beweis zu stellen, die es ih-
nen ermdglichen werden, in ihrem Leben aktiv an Situationen teilzunehmen, in denen
naturwissenschaftliche und technologische Aspekte eine Rolle spielen. Im OECD-
Durchschnittlagen 19,2 Prozent der Schiiler unter Stufe 2 und 5,2 Prozent davon unter
Stufe 1. Mit Ausnahme von Finnland und dem Partnerland Estland erreichten in jedem
Land mindestens 1o Prozent der Schiiler hochstens Stufe 1, und in 11 OECD-Lindern
sowie vier Partnerlindern war ihr Anteil grofer als 20 Prozent. In Mexiko und dem
Partnerland Brasilien war die Mehrzahl der Schiiler nicht in der Lage, konsistent Auf-
gaben oberhalb von Stufe 1 zu l6sen.

Mittelwerte auf den drei naturwissenschaftlichen Kompetenzskalen

Eine der Stirken von PISA 2006 besteht darin, sowohl die naturwissenschaftliche Kom-
petenz als auch die naturwissenschaftlichen Wissensarten (Letztere sind in diesem
Indikator nicht erfasst) zu betrachten. Dass die Schiiler naturwissenschaftliche Theo-
rien und Sachverhalte gut genug verstehen, um Phinomene naturwissenschaftlich
erkldren zu konnen, ist wichtig, aber nicht ausreichend. Dariiber hinaus miissen sie
auch in der Lage sein zu erkennen, welche Fragestellungen auf naturwissenschaftli-
chem Wege geklirt werden konnen und wie sie die entsprechenden Ergebnisse nutzen
konnen, um ihr naturwissenschaftliches Wissen anzuwenden.

Die Leistungen der Schiiler auf den drei naturwissenschaftlichen Kompetenzskalen —
Naturwissenschaftliche Fragestellungen erkennen, Naturwissenschaftliche Beweise heranziehen,
Phdnomene naturwissenschaftlich erkldren —variierten von Land zu Land. Die relative Stirke
der Schiiler in den verschiedenen Kompetenzfeldern und Wissensarten zu verstehen
kann fiir Bildungspolitiker wichtig sein und dabei helfen, angemessene Strategien zu
entwickeln, um eine naturwissenschaftliche Grundbildung zu erreichen. Vereinfacht
konnte man diese Stirken beschreiben, wenn man die Reihenfolge heranzieht, mit der
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Abbildung A5.3

Naturwissenschaftliche Grundbildung 15-jahriger Schiiler (PISA 2006)
Anteil der Schiiler (in %) auf den jeweiligen Kompetenzstufen der Gesamtskala Naturwissenschaften
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naturwissenschaftliche Probleme geldst werden: Zunichst gilt es, das Problem zu iden-
tifizieren, dann das Wissen tiber naturwissenschaftliche Phinomene anzuwenden und
schlieRlich die Ergebnisse zu interpretieren und zu verwenden. Der traditionelle
naturwissenschaftliche Unterricht konzentriert sich hdufig darauf, Phanomene naturwis-
senschaftlich zu erkldren, was voraussetzt, mit den wichtigsten naturwissenschaftlichen
Erkenntnissen und Theorien vertraut zu sein. Wenn Schiiler jedoch nicht in der Lage
sind, ein naturwissenschaftliches Problem zu erkennen und dann Ergebnisse so zu
interpretieren, dass diese fiir die reale Welt relevant sind, so verfiigen sie tiber keine
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Abbildung A5.4

Vergleich der Leistungen auf den verschiedenen naturwissenschaftlichen Kompetenzskalen von PISA 2006
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[l Auf jeder Skala werden zwischen 10 und 19,99 Punkte mehr erreicht als auf der Gesamskala Naturwissenschaften.

Auf jeder Skala werden zwischen 0 und 9,99 Punkte mehr erreicht als auf der Gesamskala Naturwissenschaften.
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umfassende naturwissenschaftliche Grundbildung. Ein Schiiler, der zwar eine natur-
wissenschaftliche Theorie beherrscht, aber beispielsweise nicht in der Lage ist, wis-
senschaftliche Beweise zu beurteilen, wird in seinem Erwachsenenleben Naturwissen-
schaften nur in begrenzter Weise einsetzen. Dies legt nahe, dass Linder, deren Schiiler
relativ schlecht darin abschneiden, naturwissenschaftliche Fragestellungen zu erkennen oder
naturwissenschaftliche Beweise heranzuziehen, vielleicht dariiber nachdenken sollten, wie die
Schiiler breitere naturwissenschaftliche Kompetenzen erwerben konnen, wohingegen
sich diejenigen mit Schwichen im Bereich Phdnomene naturwissenschaftlich erkldren
vielleicht stirker darauf konzentrieren sollten, naturwissenschaftliches Wissen zu
beherrschen.

Abbildung As.4 zeigt die Unterschiede zwischen den Leistungen auf der Gesamtskala
Naturwissenschaften und den verschiedenen naturwissenschaftlichen Kompetenzska-
len. Blau bedeutet, dass ein Land auf der entsprechenden Skala relativ stirker ist als
auf der Gesamtskala, wobei das dunkelste Blau die gro[3te Diffenz und damit eine hohe
relative Stirke anzeigt. Grau bedeutet, dass ein Land auf der entsprechenden Skala
relativ schlechter ist als auf der Gesamtskala, wobei das dunkelste Grau die groRte
Differenz und damit eine hohe relative Schwiche anzeigt.

Linder mit dhnlichen Stirken und Schwichen auf den naturwissenschaftlichen Kom-

petenzskalen lassen sich in verschiedene Gruppen aufteilen.

B In Mexiko und Portugal sind die Schiiler im Bereich Naturwissenschaftliche Fragestel-
lungen erkennen relativ starker als auf der Gesamtskala Naturwissenschaften. In Polen,
der Slowakischen Republik, der Tschechischen Republik und Ungarn sowie in den
Partnerldndern Estland und der Russischen Féderation erreichten die Schiiler dage-
gen im Bereich Naturwissenschaftliche Fragestellungen erkennen mindestens 1o Punkte
weniger als auf der Gesamtskala Naturwissenschaften.

M In einigen Lindern zeigten die Schiiler im Bereich Phdanomene naturwissenschaftlich
erkldren vergleichsweise stirkere Leistungen als auf den anderen naturwissenschaft-
lichen Kompetenzskalen. In der Slowakischen Republik, der Tschechischen Repu-
blik und Ungarn erzielten die Schiiler auf der Skala Phdanomene naturwissenschaftlich
erkldren mindestens 1o Punkte mehr als auf der Gesamtskala. In anderen Lindern
war das Gegenteil der Fall: Die Schiiler schnitten auf den anderen naturwissen-
schaftlichen Kompetenzskalen besser ab als auf der Skala Phdnomene naturwissen-
schaftlich erkldren. In Frankreich, Korea sowie im Partnerland Israel erzielten die Schii-
ler auf der Gesamtskala Naturwissenschaften mindestens 1o Punkte mehr als auf
der Skala Phdnomene naturwissenschaftlich erkldren.

M In einigen Lindern waren die Schiiler relativ stark im Bereich Naturwissenschaftliche
Beweise heranziehen. In Frankreich, Japan und Korea erzielten die Schiiler mindestens
10 Punkte mehr auf der Skala Naturwissenschaftliche Beweise heranziehen als auf der Ge-
samtskala Naturwissenschaften. In anderen Lindern erwiesen sich die Schiiler als
vergleichsweise schwach im Bereich Naturwissenschaftliche Beweise heranziehen. In Nor-
wegen, der Slowakischen Republik und der Tschechischen Republik sowie
im Partnerland Brasilien erzielten die Schiiler auf der Skala Naturwissenschaftliche
Beweise heranziehen mindestens 10 Punkte weniger als auf der Gesamtskala.

In einigen dieser Fille waren zwischen den Leistungen auf zwei verschiedenen Kom-
petenzskalen erhebliche Unterschiede festzustellen. In Frankreich und Korea beispiels-
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weise erzielten die Schiiler 30 bzw. 27 Punkte mehr auf der Skala Naturwissenschaftliche
Beweise heranziehen als auf der Skala Phdnomene naturwissenschaftlich erkldren.

Geschlechtsspezifische Unterschiede

Anders als in den Bereichen Lesekompetenz und Mathematik, wo betrichtliche ge-
schlechtsspezifische Unterschiede festgestellt wurden, unterschieden sich in der Mehr-
zahl der Linder, darunter in 22 der 30 OECD-Linder, die durchschnittlichen Ergebnisse
der Middchen im Bereich Naturwissenschaften nicht von denen der Jungen. Nur in
Dinemark, Luxemburg, Mexiko, den Niederlanden, der Schweiz und dem Vereinigten
Konigreich schnitten die Jungen etwas besser ab (zwischen 6 und 10 Punkten), wihrend
in Griechenland und der Tiirkei die Middchen etwas besser abschnitten (zwischen 11
und 12 Punkten). In den iibrigen OECD-Lindern bestehen keine statistisch signifikan-
ten Unterschiede. Bei den Partnerlindern schnitten in Brasilien und Chile die Jungen
etwas besser ab, wihrend in Slowenien die Mddchen etwas besser waren (Tab. As.1).

Hinter dhnlichen Durchschnittsergebnissen verbergen sich allerdings gewisse ge-

schlechtsspezifische Unterschiede: In den meisten Lindern schnitten die Mddchen auf

der Kompetenzskala Naturwissenschaftliche Fragestellungen erkennen besser ab, wihrend
die Jungen auf der Skala Phdnomene naturwissenschaftlich erkldren hohere Ergebnisse er-
zielten (Abb. As.5, Tab. As.3).

B Auf der Skala Naturwissenschaftliche Fragestellungen erkennen lagen die Leistungen der
Midchen im Durchschnitt der OECD-Linder um 17 Punkte {iber denjenigen der
Jungen. In einigen Lindern waren die Leistungsunterschiede ziemlich grol§ und
betrugen beispielsweise in Finnland, Griechenland, Island und der Tiirkei sowie im
Partnerland Slowenien mehr als 25 Punkte.

B Dagegen erreichten die Jungen im Bereich Phdnomene naturwissenschaftlich erkldren im
Durchschnitt 15 Punkte mehr als die Mddchen. Auch hier war der Unterschied in
einigen Fillen betrdchtlich. Im Partnerland Chile lag er bei 34 Punkten und in den
OECD-Lindern bei 25 Punkten in Luxemburg, 22 in der Slowakischen Republik und
Ungarn und 21 Punkten in Didnemark, Deutschland, der Tschechischen Republik
und im Vereinigten Konigreich.

B Im Gegensatz zu den Bereichen Naturwissenschaftliche Fragestellungen erkennen und Phd-
nomene naturwissenschaftlich erkldaren gab es im Kompetenzbereich Naturwissenschaftliche
Beweise heranziehen nur geringe geschlechtsspezifische Unterschiede, wobei die Midd-
chen nur in drei OECD-Lindern besser abschnitten als die Jungen und insgesamt
einen kleinen Vorsprung von 3 Punkten erreichten.

Interpretiert man die geschlechtsspezifischen Unterschiede im Zusammenhang mit
der Gesamtleistung der Linder auf den jeweiligen Kompetenzskalen, implizieren die
Unterschiede, dass Jungen oder Mddchen manchmal in verschiedenen naturwissen-
schaftlichen Bereichen sehr unterschiedliche Leistungen erreichen. Der Mittelwert
der Middchen im Bereich Naturwissenschaftliche Fragestellungen erkennen lag beispielswei-
se in Frankreich mit 507 Punkten oberhalb des OECD-Durchschnitts, dagegen lag
ihr Mittelwert im Bereich Phdnomene naturwissenschaftlich erkldren mit 474 Punkten weit
darunter und entsprach dem Wert in einigen der OECD-Linder, die am schlechtesten
abschnitten.
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Abbildung A5.5

Geschlechtsspezifische Unterschiede bei den Schiilerleistungen auf den verschiedenen naturwissenschaftlichen
Kompetenzskalen von PISA 2006

Skala Skala Skala
Gesamtskala Naturwissenschaftliche Phanomene natur- Naturwissenschaftliche
Naturwissenschaften Fragestellungen erk i haftlich erklaren Beweise heranziehen
Madchen Jungen Madchen Jungen Madchen Jungen Madchen Jungen
besser als besser als besser als besser als besser als besser als besser als besser als
Jungen Madchen Jungen Madchen Jungen Madchen Jungen Madchen

Turkei

Griechenland

Slowenien

Island

Norwegen

Neuseeland

Estland

Finnland

Korea [
Irland

Australien

Vereinigte Staaten

Belgien

Schweden

Frankreich ]
Russische Foderation u

Italien |

Japan

Polen

Israel

Kanada

Spanien

Tschechische Republik
Portugal

Schweiz

Slowakische Republik
Ungarn

Mexiko

Deutschland
Niederlande
Osterreich

Déanemark

Brasilien

Luxemburg
Vereinigtes Konigreich
Chile

Punktedifferenz -40 -30 -20 -10 0 10 20 30 40 -40-30-20 -10 0 10 20 30 40 -40-30-20-10 o 10 20 30 40 -40-30-20 -10 0 10 20 30 40

Anmerkung: Statistisch signifikante Unterschiede sind dunkel hervorgehoben.
Anordnung der Lénder in absteigender Reihenfolge des Unterschiedes zwischen Jungen und Madchen (J-M) auf der Gesamtskala Naturwissenschaften.
Quelle: OECD. Tabellen A5.1 und A5.3.  Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag/2008. Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401573312123
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Die Tatsache, dass die Mddchen im Bereich Naturwissenschaftliche Fragestellungen erken-
nen durchweg besser und im Bereich Phdanomene naturwissenschaftlich erkldren durchweg
schlechter abschnitten als die Jungen, ldsst vermuten, dass es geschlechtsspezifische
Unterschiede darin gibt, wie Schiiler zu den Naturwissenschaften und dem naturwissen-
schaftlichen Lehrplan stehen. Es scheint so, als ob Jungen im Durchschnitt besser darin
sind, naturwissenschaftliche Kenntnisse zu beherrschen, und Midchen darin, in einer
bestimmten Situation naturwissenschaftliche Fragen zu erkennen. Zwar ist zu betonen,
dass in vielen Lindern die geschlechtsspezifischen Unterschiede im Vergleich zu den
Unterschieden innerhalb der Geschlechter relativ gering waren, dennoch konnte die
Gesamtleistung signifikant gesteigert werden, wenn die den geschlechtsspezifischen
Unterschieden zugrunde liegenden Faktoren erkannt und bewiltigt werden kdnnten.

Definitionen und angewandte Methodik

Die erzielten Punktzahlen basieren auf Leistungsmessungen, die Teil der von der OECD
durchgefiihrten internationalen Schulleistungsstudie PISA waren. PISA wurde zuletzt
wihrend des Schuljahres 2006 durchgefiihrt.

Die fiir diesen Indikator untersuchte Zielpopulation waren 15-jdhrige Schiiler. In der
Praxis bezog sich dies auf Schiiler, die zu Beginn der Testperiode im Alter von 15 Jahren
und 3 (abgeschlossenen) Monaten bis zu 16 Jahren und 2 (abgeschlossenen) Monaten
waren und eine Bildungseinrichtung im Sekundarbereich besuchten, ungeachtet der
Klassenstufe und der Art der von ihnen besuchten Bildungseinrichtung und unabhéin-
gig davon, ob es sich um eine Ganztags- oder Halbtagsschule handelte.

Zusatzliche Informationen

Weitere Informationen zu PISA 2006 s. OECD (2007¢; 2008b).
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Tabelle A5.1

Mittelwert, Varianz und geschlechtsspezifische Unterschiede bei den Schiilerleistungen auf der PISA-Gesamtskala
Naturwissenschaften (2006)

Alle Schiiler Geschlechtsspezifische Unterschiede
Mittelwert Standardabweichung Jungen Madchen Unterschied (J-M)
Mittelwert S.F. S.A. S.F. Mittelwert S.F. Mittelwert S.F. Punkte- S.F.
differenz

OECD-Lander
Australien 527 (2,3) 100 (1,0) 527 (3,2) 527 (2,7) 0 (3,8)
Osterreich 511 (3,9) 98 (2,4) 515 (4,2) 507 (4,9) 8 (4,9)
Belgien 510 @.3) 100 (2,0) 511 (@3) 510 (®2) 1 (4,1)
Kanada 534 (2,0) 94 (1,1) 536 (2,5) 532 (2,1) 4 (2,2)
Tschechische Republik 513 (3,5) 98 (2,0) 515 (4,2) 510 (4,8) 5 (5,6)
Danemark 496 (3,1) 93 (1,4) 500 (3,6) 491 (3,4) 9 (3,2)
Finnland 563 (2,0) 86 (1,0) 562 (2,6) 565 (2,4) -3 (2,9)
Frankreich 495 (3,4) 102 (2,1) 497 (4,3) 494 (3,6) 3 (4,0)
Deutschland 516 (3,8) 100 (2,0) 519 (4,6) 512 (3,8) 7 (3,7)
Griechenland 473 (3,2) 92 (2,1) 468 (4,5) 479 (3,4) -11 (4,7)
Ungarn 504 (2,7) 88 (1,6) 507 (3,3) 501 (3,5) 6 (4,2)
Island 491 (1,6) 97 (1,2) 488 (2,6) 494 (2,1) -6 (3,4)
Irland 508 (3,2) 94 (1,5) 508 (4,3) 509 (3,3) (0] (4,3)
Italien 475 (2,0) 96 (1,3) 477 (2,8) 474 (2,5) 3 (3,5)
Japan 531 (3,4) 100 (2,0) 533 (4,9) 530 (5,1) 3 (7,4)
Korea 522 (3,4) 920 (2,4) 521 (4,8) 523 (3,9) -2 (5,5)
Luxemburg 486 (1,1) 97 (0,9) 491 (1,8) 482 (1,8) 9 (2,9)
Mexiko 410 (2,7) 81 (1,5) 413 (3,2) 406 (2,6) 7 (2,2)
Niederlande 525 (2,7) 96 (1,6) 528 (3,2) 521 (3,1) 7 (3,0)
Neuseeland 530 (2,7) 107 (1,4) 528 (3,9) 532 (3,6) -4 (5,2)
Norwegen 487 (3,1) 96 (2,0) 484 (3,8) 489 (3,2) -4 (3,4)
Polen 498 (2,3) 20 (1,1) 500 (2,7) 496 (2,6) 3 (2,5)
Portugal 474 (3,0) 89 (1,7) 477 (3,7) 472 (3,2) 5 (3,3)
Slowakische Republik 488 (2,6) 93 (1,8) 491 (3,9) 485 (3,0) 6 (4,7)
Spanien 488 (2,6) 91 (1,0) 491 (2,9) 486 (2,7) 4 (2,4)
Schweden 503 (2,4) 94 (1,4) 504 (2,7) 503 (2,9) 1 (3,0)
Schweiz 512 (3,2) 99 (1,7) 514 (3,3) 509 (3,6) 6 (2,7)
Turkei 424 (3,8) 83 (3,2) 418 (4,6) 430 (4,1) -12 (4,1)
Vereinigtes Konigreich 515 (2,3) 107 (1,5) 520 (3,0) 510 (2,8) 10 (3,4)
Vereinigte Staaten 489 (4,2) 106 (1,7) 489 (5,1) 489 (4,0) (3,5)
OECD insgesamt 491 (1,2) 104 (0,6) 492 (1,4) 490 (1,3) 3 (1,3)
OECD-Durchschnitt 500 (X)) 95 (0,3) 501 (( %)) 499 ((X5) 2 (%))

Partnerlander
Brasilien 390 (2,8) 89 (1,9) 395 (3,2) 386 (2,9) 9 (2,3)
Chile 438 (4,3) 92 (1,8) 448 (5,4) 426 (4,4) 22 (4,8)
Estland 531 (2,5) 84 (1,1) 530 (3,1) 533 (2,9) -4 (3,1)
Israel 454 (3,7) 111 (2,0) 456 (5,6) 452 (4,2) 3 (6,5)
Russische Foderation 479 (3,7) 90 (1,4) 481 (4,1) 478 (3,7) 3 (2,7)
Slowenien 519 (1,1) 28 (1,0) 515 (2,0) 523 (1,9) -8 (3,2)

Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.
Quelle: PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fir die Welt von morgen, Band 2, Tabelle 2.1c.  StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401573312123

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2008 . 123



Kapitel A .

Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

Tabelle A5.1 (Forts.)

Mittelwert, Varianz und geschlechtsspezifische Unterschiede bei den Schiilerleistungen auf der PISA-Gesamtskala

Naturwissenschaften (2006)

Punkte

OECD-Lander
Australien
Osterreich

Belgien

Kanada
Tschechische Republik
Danemark
Finnland
Frankreich
Deutschland
Griechenland
Ungarn

Island

Irland

Italien

Japan

Korea

Luxemburg

Mexiko
Niederlande
Neuseeland
Norwegen

Polen

Portugal
Slowakische Republik
Spanien

Schweden

Schweiz

Turkei

Vereinigtes Konigreich
Vereinigte Staaten
OECD insgesamt
OECD-Durchschnitt

Partnerlander
Brasilien

Chile

Estland

Israel

Russische Foderation
Slowenien

Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.
Quelle: PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fir die Welt von morgen, Band 2, Tabelle 2.1c.
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685
663
660
681
672
646
700
653
672
619
646
644
660
630
685
662
640
544
675
699
641
645
617
638
633
654
665
575
685

549
595
668
636
627
680

3,4)
4,1)
2,7)
2,8)
4,7)
4,3)
3,1)
3,8)
3,6)
3,8)
4,2)
3,4)
(4,9)
(2,8)
(3,6)
(5,9)
(2,6)
3,5)
3,6)
3,1)
3,4)
3,3)
(3,2)
3,9)
3,1)
3,4)
4,6)
9,8)
3,5)
4,8)
(1,5)
(0,8)

(5,3)
(6,1)
(3,7)
(5,5)
(4,2)
(3,0)

StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401573312123
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Tabelle A5.2

Anteil der Schiiler (in %) auf den einzelnen Kompetenzstufen der PISA-Gesamtskala Naturwissenschaften (2006)

Kompetenzstufen
unterhalb Stufe 1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4 Stufe 5 Stufe 6
Stufe 1 (334,94 bis (409,54 bis (484,14 bis (558,73 bis (633,33 bis (Gber 707,93
(unter 334,94 409,54 Punkte) 484,14 Punkte) 558,73 Punkte) 633,33 Punkte) 707,93 Punkte) Punkte)
Punkte)

% S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F. % S.F.
OECD-Lander
Australien 3,0 (0,3) 9,8 (0,5) 20,2 (0,6) 27,7 (0,5) 24,6 (0,5) 11,8 (0,5) 2,8 (0,3)
Osterreich 4,3 (0,9) 12,0 (1,0) 21,8 (1,1) 28,3 (1,0) 23,6 (1,1) 8,8 (0,7) 1,2 (0,2)
Belgien 4,8 0,7) 12,2 (0,6) 20,8 (0,8) 27,6 (0,8) 24,5 (0,8) 9,1 (0,5) 1,0 (0,2)
Kanada 2,2 (0,3) 7,8 (0,5) 19,1 (0,6) 28,8 (0,6) 27,7 (0,6) 12,0 (0,5) 2,4 (0,2)
Tschechische Republik 3,9 (0,6) 12,1 (0,8) 23,4 (1,2) 27,8 (1,1) 21,7 (0,9) 9,8 (0,9) 1,8 (0,3)
Déanemark 4,3 (0,6) 14,1 (0,8) 26,0 (1,1) 29,3 (1,0) 19,5 (0,9) 6,1 (0,7) 0,7 (0,2)
Finnland 0,5 (0,1) 3,6 (0,4) 13,6 (0,7) 29,1 (1,1) 32,2 (0,9) 17,0 (0,7) 3,9 (0,3)
Frankreich 6,6 (0,7) 14,5 (1,0) 22,8 (1,1) 27,2 (1,1) 20,9 (1,0) 7,2 (0,6) 0,8 (0,2)
Deutschland 4,1 (0,7) 11,3 (1,0) 21,4 (1,1) 27,9 (1,1) 23,6 (0,9) 10,0 (0,6) 1,8 (0,2)
Griechenland 7,2 (0,9) 16,9 (0,9) 28,9 (1,2) 29,4 (1,0) 14,2 (0,8) 3,2 (0,3) 0,2 (0,1)
Ungarn 2,7 (0,3) 12,3 (0,8) 26,0 (1,2) 31,1 (1,1) 21,0 (0,9) 6,2 (0,6) 0,6 (0,2)
Island 5,8 (0,5) 14,7 (0,8) 25,9 (0,7) 28,3 (0,9) 19,0 (0,7) 5,6 (0,5) 0,7 (0,2)
Irland 3,5 (0,5) 12,0 (0,8) 24,0 (0,9) 29,7 (1,0) 21,4 (0,9) 8,3 (0,6) 1,1 (0,2)
Italien 7,3 (0,5) 18,0 (0,6) 27,6 (0,8) 27,4 (0,6) 15,1 (0,6) 4,2 (0,3) 0,4 (0,1)
Japan 3,2 (0,4) 8,9 0,7) 18,5 (0,9) 27,5 (0,9) 27,0 (1,1) 12,4 (0,6) 2,6 (0,3)
Korea 2,5 (0,5) 8,7 (0,8) 21,2 (1,1) 31,8 (1,2) 25,5 (0,9) 9,2 (0,8) 1,1 (0,3)
Luxemburg 6,5 (0,4) 15,6 0,7) 25,4 (0,7) 28,6 (0,9) 18,1 0,7) 5,4 (0,3) 0,5 (0,1)
Mexiko 18,2 (1,2) 32,8 (0,9) 30,8 (1,0) 14,8 (0,7) 3,2 (0,3) 0,3 (0,1) 0,0 a
Niederlande 2,8 (0,4) 10,7 (0,9) 21,1 (1,0) 26,9 (0,9) 25,8 (1,0) il (0,8) 1,7 (0,2)
Neuseeland 4,0 (0,4) 9,7 (0,6) 19,7 (0,8) 25,1 (0,7) 23,9 (0,8) 13,6 (0,7) 4,0 (0,4)
Norwegen 5,9 (0,8) ill5,2 (0,8) 2208 (0,8) 253 (1,0) 17,1 (0,7) 5,5 (0,4) 0,6 (0,1)
Polen 3,2 (0,4) 13,8 (0,6) 27,5 (0,9) 29,4 (1,0) 19,3 (0,8) 6,1 (0,4) 0,7 (0,1)
Portugal 5,8 (0,8) 18,7 (1,1) 28,8 (0,9) 28,8 (1,2) 14,7 (0,9) 3,0 (0,4) 0,1 (0,1)
Slowakische Republik 5,2 (0,6) 15,0 (0,9) 28,0 (1,0) 28,1 (1,0) 17,9 (1,0) 5,2 (0,5) 0,6 (0,1)
Spanien 4,7 (0,4) 14,9 (0,7) 27,4 (0,8) 30,2 (0,7) 17,9 (0,8) 4,5 (0,4) 0,3 (0,1)
Schweden 3,8 (0,4) 12,6 (0,6) 25,2 (0,9) 29,5 (0,9) 21,1 (0,9) 6,8 (0,5) 1,1 (0,2)
Schweiz 4,5 (0,5) 11,6 (0,6) 21,8 (0,9) 28,2 (0,8) 23,5 (1,1) 9,1 (0,8) 1,4 (0,3)
Tlrkei 12,9 (0,8) 33,7 (1,3) 31,3 (1,4) 15,1 (1,1) 6,2 (1,2) 0,9 (0,3) 0,0 a
Vereinigtes Konigreich 4,8 (0,5) 11,9 (0,6) 21,8 (0,7) 25,9 (0,7) 21,8 (0,6) 10,9 (0,5) 2,9 (0,3)
Vereinigte Staaten 7,6 (0,9) 16,8 (0,9) 24,2 (0,9) 24,0 (0,8) 18,3 (1,0) 7,5 (0,6) 1,5 (0,2)
OECD insgesamt 6,9 (0,3) 16,3 (0,3) 24,2  (0,4) 251  (0,3) 18,7  (0,3) 774 (0,2) 1,4 (0,1)
OECD-Durchschnitt 5,2 (0,1) 14,1 (0,1) 24,0 (0,2) 27,4 (0,2) 20,3 (0,2) 7,7 (0,1) 1,3 (0,0)
Partnerlander
Brasilien 27,9 (1,0) SSNE (1,0) 23,8 (0,9) L (0,9) 3,4 (0,4) ©,5 (0,2) 0,0 (0,0)
Chile 13,1 (1,1) 26,7 (1,5) 29,9 (1,2) 20,1 (1,4) 8,4 (1,0) 1,8 (0,3) 0,1 (0,1)
Estland 1,0 (0,2) 6,7 (0,6) 21,0 (0,9) B3N (1,0) 26,2 (0,9) 10,1 (0,7) 1,4 (0,3)
Israel 14,9 (1,2) 21,2 (1,0) 24,0 (0,9) 20,8 (1,0) 13,8 (0,8) 4,4 (0,5) 0,8 (0,2)
Russische Foderation 5,2 (0,7) 17,0 (1,1) 30,2 (0,9) 28,3 (1,3) 15,1 (1,1) 3,7 (0,5) 0,5 (0,1)
Slowenien 2,8 (0,3) 11,1 (0,7) 23,1 0,7) 27,6 (1,1) 22,5 (1,1) 10,7 (0,6) 2,2 (0,3)

Quelle: PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fir die Welt von morgen, Band 2, Tabelle 2.1a.
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Tabelle A5.3

Mittelwert, Varianz und geschlechtsspezifische Unterschiede bei den Schiilerleistungen auf den verschiedenen
naturwissenschaftlichen Kompetenzskalen von PISA 2006

Skala Naturwissenschaftliche Fragestellungen erkennen
Alle Schiler Geschlechtsspezifische Unterschiede
Mittelwert Standardabweichung Jungen Madchen Unterschied (J-M)
Mittelwert S.F. S.A. S.F. Mittelwert S.F. Mittelwert S.F. Punkte- S.F.
differenz

OECD-Lander
Australien 535 (2,3) 98 (1,2) 525 (3,2) 546 (2,6) -21 (3,6)
Osterreich 505 (3,7) 90 (2,2) 495 (4,2) 516 (4,7) -22 (4,6)
Belgien 515 (2,7) 100 (2,3) 508 (3,8) 523 (3,1) -14 (4,3)
Kanada 532 (2,3) 97 (1,3) 525 (2,7) 539 (2,4) -14 (2,4)
Tschechische Republik 500 (4,2) 99 (3,4) 492 (4,8) 511 (5,3) -19 (5,7)
Dénemark 493 (3,0) 920 (1,4) 488 (3,5) 499 (3,2) -11 (3,2)
Finnland 555 (2,3) 84 (1,1) 542 (2,7) 568 (2,6) -26 (2,8)
Frankreich 499 (3,5) 104 (2,4) 491 (4,6) 507 (3,7) -16 (4,7)
Deutschland 510 (3,8) 98 (2,4) 502 (4,5) 518 (3,9) -16 (3,4)
Griechenland 469 (3,0) 92 (2,1) 453 (4,1) 485 (3,1) -31 (4,3)
Ungarn 483 (2,6) 81 (1,8) 477 (3,4) 489 (3,3) -13 (4,1)
Island 494 (1,7) 103 (1,4) 479 (2,9) 509 (2,4) -30 (4,1)
Irland 516 &.9) 95 (1,7) 508 (4,4) 524 (3,5) -16 (4,6)
Italien 474 (2,2) 929 (1,5) 466 (2,9) 483 (2,5) -17 (3,4)
Japan 522 (4,0) 106 (2,5) 513 (5,1) 531 (6,6) -18 (8,5)
Korea 519 (3,7) 91 (2,4) 508 (4,9) 530 (4,2) -22 (5,7)
Luxemburg 483 (1,2) 92 (0,9) 477 (1,7) 489 (1,8) -11 (2,8)
Mexiko 421 (2,6) 85 (1,6) 418 (2,9) 425 (2,8) -7 (2,2)
Niederlande 533 (3,3) 103 (2,9) 527 (3,8) 539 (3,5) -12 (3,2)
Neuseeland 536 (2,9) 106 (1,6) 525 (3,7) 547 (3,7) -22 (4,9)
Norwegen 489 (3,1) 94 (2,0) 478 (3,9) 501 (3,3) -24 (3,7)
Polen 483 (2,5) 84 (1,1) 476 (2,8) 490 (2,7) -13 (2,5)
Portugal 486 (3,1) 91 (1,9) 480 (3,6) 493 (3,4) -13 (3,1)
Slowakische Republik 475 (3,2) 96 (3,6) 465 (4,5) 485 (3,6) -20 (5,1)
Spanien 489 (2,4) 89 (1,1) 482 (2,7) 496 (2,6) -15 (2,1)
Schweden 499 (2,6) 96 (1,4) 491 (2,9) 507 (3,1) -16 (3,0)
Schweiz 515 (3,0) 95 (1,4) 510 (3,1) 520 (€83 -10 (2,4)
Tirkei 427 (3,4) 79 (2,7) 414 (4,1) 443 (3,6) -29 (3,8)
Vereinigtes Konigreich 514 (2,3) 106 (1,5) 510 (2,9) 517 (2,8) -7 (3,2)
Vereinigte Staaten 492 (3,8) 100 (1,7) 484 (4,6) 500 (3,8) -16 (3,6)
OECD insgesamt 491 (1,1) 102 (0,6) 483 (1,3) 499 (1,2) -16 (1,4)

Partnerlander
Brasilien 398 (2,8) 93 (1,9) 394 (3,2) 402 (3,0) =7 (2,5)
Chile 444 (4,1) 89 (1,7) 445 (5,0) 443 (4,1) 3 (4,5)
Estland 516 (2,6) 77 (1,3) 504 (3,1) 528 (2,6) -25 (2,8)
Israel 457 (3,9) 114 (2,0) 451 (5,9) 463 (4,1) -12 (6,6)
Russische Foderation 463 (4,2) 89 (1,3) 453 (4,6) 472 (4,1) -20 (2,6)
Slowenien 517 (1,4) 87 (0,8) 504 (2,0) 530 (2,0) -27 (2,8)

Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.
Quelle: PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fir die Welt von morgen, Band 2, Tabellen 2.2¢, 2.3c¢ und 2.4c.
StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401573312123
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Tabelle A5.3 (Forts. 1)

Mittelwert, Varianz und geschlechtsspezifische Unterschiede bei den Schiilerleistungen auf den verschiedenen
naturwissenschaftlichen Kompetenzskalen von PISA 2006

Skala Pha, naturwi: haftlich erklaren
Alle Schiler Geschlechtsspezifische Unterschiede
Mittelwert Standardabweichung Jungen Madchen Unterschied (J-M)
Mittelwert S.F. S.A. S.F. Mittelwert S.F. Mittelwert S.F. Punkte- S.F.
differenz

OECD-Lander
Australien 520 (2,3) 102 (1,0) 527 (3,1) 513 (2,7) 13 (3,6)
Osterreich 516 (4,0) 100 (2,1) 526 (4,4) 507 (4,7) 19 (4,8)
Belgien 503 (2,5) 102 (1,9) 510 (3,4) 494 (3,1) 16 (4,1)
Kanada 531 (2,1) 100 (1,2) 539 (2,6) 522 (2,3) 17 (2,5)
Tschechische Republik 591 (3,5) 102 (1,8) 5817 (4,3) 516 (4,6) 21 (5,7)
Danemark 501 (3,3) 926 (1,4) 512 (3,8) 491 (3,7) 21 (3,4)
Finnland 566 (2,0) 88 (1,1) 571 (2,5) 562 (2,5) 9 (3,0)
Frankreich 481 (3,2) 100 (1,8) 489 (4,2) 474 (3,4) 15 (4,1)
Deutschland 519 (3,7) 103 (2,0) 529 (4,5) 508 (3,7) 21 (3,7)
Griechenland 476 (3,0) 93 (1,9) 478 (4,3) 475 (3,0) 3 (4,2)
Ungarn 518 (2,6) 94 (1,5) 529 (3,2) 507 (3,6) 22 (4,4)
Island 488 (1,5) 92 (1,2) 491 (2,6) 485 (2,1) 6 (3,7)
Irland 505 (3,2) 100 (1,6) 510 (4,4) 501 (3,5) 9 (4,6)
Italien 480 (2,0) 100 (1,3) 487 (2,8) 472 (2,5) 15 (3,4)
Japan 527 (3,1) 97 (1,8) 535 (4,6) 519 (4,4) 16 (6,6)
Korea 512 (3,3) 91 (2,3) 517 (4,8) 506 (4,0) 11 (5,7)
Luxemburg 483 (1,1) 97 (0,9) 495 (1,8) 471 (2,0) 25 (3,0)
Mexiko 406 (2,7) 83 (1,6) 415 (3,3) 398 (2,6) 18 (2,3)
Niederlande 522 (2,7) 95 (1,7) 531 (3,1) 512 (3,1) 18 (3,0)
Neuseeland 522 (2,8) 111 (1,5) 528 (4,0) 517 (3,6) 11 (5,2)
Norwegen 495 (3,0) 101 (1,7) 498 (3,9) 492 (3,2) 6 (3,9)
Polen 506 (2,5) 95 (1,2) 514 (2,9) 498 (2,8) 17 (2,7)
Portugal 469 (2,9) 87 (1,7) 477 (3,6) 462 (3,0) 16 (3,2)
Slowakische Republik 501 (2,7) 97 (1,9) 512 (4,0) 490 (3,0) 22 (4,7)
Spanien 490 (2,4) 98 (1,0) 499 (2,8) 481 (2,7) 18 (2,6)
Schweden 510 (2,9) 99 (1,8) 516 (3,0) 504 (3,5) 12 (3,1)
Schweiz 508 (3,3) 102 (1,8) 517 (3,4) 498 (3,9) 18 (2,8)
Tirkei 423 (4,1) 86 (3,5) 423 (4,7) 423 (4,5) 1 (4,1)
Vereinigtes Konigreich 517 (2,3) 110 (1,4) 527 (3,0) 506 (2,7) 21 (3,5)
Vereinigte Staaten 486 (4,3) 110 (1,5) 492 (5,3) 480 (4,0) 13 (3,6)
OECD insgesamt 489 (1,2) 107 (0,6) 497 (1,4) 481 (1,3) 15 (1,2)

Partnerlander
Brasilien 390 (2,7) 91 (2,0) 400 (3,0) 382 (2,9) 19 (2,4)
Chile 432 (4,1) 94 (1,8) 448 (5,1) 414 (4,1) 34 (4,6)
Estland 541 (2,6) 91 (1,3) 544 (3,2) 537 (3,0) 6 (3,3)
Israel 443 (3,6) 109 (2,0) 451 (5,4) 436 (4,1) 16 (6,4)
Russische Foderation 483 (3,4) 90 (1,3) 493 (4,0) 474 (3,4) 19 (2,6)
Slowenien 523 (1,5) 105 (1,1) 528 (2,3) 518 (2,2) 10 (3,3)

Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.
Quelle: PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fir die Welt von morgen, Band 2, Tabellen 2.2c, 2.3c und 2.4c.
Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401573312123
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Tabelle A5.3 (Forts. 2)

Mittelwert, Varianz und geschlechtsspezifische Unterschiede bei den Schiilerleistungen auf den verschiedenen
naturwissenschaftlichen Kompetenzskalen von PISA 2006

Skala Naturwi haftliche B ise h ieh
Alle Schiler Geschlechtsspezifische Unterschiede
Mittelwert Standardabweichung Jungen Madchen Unterschied (J-M)
Mittelwert S.F. S.A. S.F. Mittelwert S.F. Mittelwert S.F. Punkte- S.F.
differenz

OECD-Lander
Australien 531 (2,4) 107 (1,1) 530 (3,4) 533 (3,0) -3 (4,2)
Osterreich 505 (4,7) 116 (3,4) 509 (4,9) 500 (6,2) 9 (6,1)
Belgien 516 (3,0) 113 (2,4) 512 (3,8) 521 (3,8) -9 (4,7)
Kanada 542 (2,2) 99 (1,3) 541 (2,7) 542 (2,3) -1 (2,3)
Tschechische Republik 501 (4,1) 113 (2,4) 501 (5,0) 500 (5,4) 1 (6,5)
Dénemark 489 (3,6) 107 (1,7) 490 (4,1) 487 (4,0) 3 (3,8)
Finnland 567 (2,3) 96 (1,2) 564 (3,0) 571 (2,7) =7 (3,3)
Frankreich 511 (3,9) 114 (2,6) 509 (5,0) 513 (4,2) -4 (4,7)
Deutschland ills (4,6) 115 (3,3) 517 (5,6) 513 (4,5) 4 (4,3)
Griechenland 465 (4,0) 107 (3,2) 456 (5,6) 475 (3,7) -20 (5,4)
Ungarn 497 (3,4) 102 (2,1) 497 (4,1) 498 (4,5) =il (5,2)
Island 491 (1,7) 111 (1,4) 487 (3,1) 495 (2,5) -7 (4,4)
Irland 506 (3,4) 102 (1,6) 503 (4,8) 509 (3,5) -7 (4,8)
Italien 467 (2,3) 111 (1,6) 466 (3,2) 468 (3,1) -2 (4,2)
Japan 544 (4,2) 116 (2,5) 543 (5,8) 545 (6,4) =2 (8,9)
Korea 538 (3,7) 102 (2,9) 535 (5,2) 542 (4,5) -8 (6,4)
Luxemburg 492 (1,1) 113 (1,1) 493 (2,0) 490 (2,2) 3 (3,5)
Mexiko 402 (3,1) 94 (1,8) 404 (3,7) 401 (3,0) 3 (2,7)
Niederlande 526 (3,3) 106 (2,0) 527 (3,8) 524 (3,7) 3 (3,5)
Neuseeland 537 (3,3) 121 (1,7) 532 (4,4) 541 (4,3) -10 (5,8)
Norwegen 473 (3,6) 109 (1,9) 469 (4,2) 476 (3,9) =7 (3,8)
Polen 494 (2,7) 98 (1,4) 492 (3,0) 495 (3,0) -3 (2,8)
Portugal 472 (3,6) 103 (1,9) 473 (4,2) 471 (4,0) 2 (3,8)
Slowakische Republik 478 (3,3) 108 (2,5) 478 (4,8) 478 (3,6) o] (5,6)
Spanien 485 (3,0) 101 (1,2) 484 (3,4) 485 (3,1) =il (2,5)
Schweden 496 (2,6) 106 (1,5) 494 (3,1) 499 (3,2) -5 (3,4)
Schweiz 519 (3,4) 111 (1,9) 520 (3,6) 517 (3,9) 2 (2,9)
Tirkei 417 (4,3) 97 (3,2) 410 (5,2) 426 (4,6) -16 (4,7)
Vereinigtes Konigreich 514 (2,5) 117 (1,7) 517 (3,1) 510 (3,1) 6 (3,8)
Vereinigte Staaten 489 (5,0) 116 (2,5) 486 (6,1) 491 (4,6) -5 (4,1)
OECD insgesamt 492 (1,5) 117 (X)) 490 (1,7) 493 (1,6) -2 (1,5)

Partnerlander
Brasilien 378 (3,6) 105 (2,7) 382 (3,9) 375 (3,8) 6 (2,7)
Chile 440 (5,1) 103 (1,9) 447 (6,2) 431 (5,2) 16 (5,3)
Estland 531 (2,7) 93 (1,3) 529 (3,2) 533 (3,0) -5 (3,3)
Israel 460 (4,7) 133 (2,3) 456 (6,7) 464 (5,4) -8 (7,6)
Russische Foderation 481 (4,2) 102 (1,6) 478 (4,5) 483 (4,4) -5 (3,1)
Slowenien 516 (1,3) 100 (1,0) 510 (2,3) 522 (2,0) -12 (3,4)

Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.
Quelle: PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fir die Welt von morgen, Band 2, Tabellen 2.2¢, 2.3¢ und 2.4c.
StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401573312123
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Wie schatzen Eltern die Schule und
das naturwissenschaftliche Lernen ihres
Kindes ein?

Als Teil der PISA-Studie 2006 wurden in zehn OECD-Landern die Ansichten der Schii-
ler und Schulleiter erganzt durch Daten, die bei den Eltern der Schiiler erhoben
wurden. Diese Daten bieten zentrale Erkenntnisse tiber die Einschatzung der Eltern
in Bezug auf die Schule ihres Kindes und die Qualitat des Unterrichts sowie in
Bezug darauf, wie sich diese Einschatzungen sowohl auf die Leistung der Schiiler
auswirken als auch welche Auswirkungen der soziookonomische Hintergrund auf
die Lernerfolge hat.

Wichtigste Ergebnisse

Abbildung A6.1

Elternangaben zur fritheren naturwissenschaftlichen Lektiire ihres Kindes und Schiilerleistungen auf der
PISA-Gesamtskala Naturwissenschaften (2006)

Diese Abbildung zeigt die Leistungsunterschiede auf der Gesamtskala Naturwissenschaften zwischen Schiilern, deren Eltern auf die
Frage ,Erinnern Sie sich bitte zurlick an die Zeit, als Ihr Kind ca. 10 Jahre alt war, wie oft hat Ihr Kind Blicher (iber naturwissenschaft-
liche Entdeckungen gelesen?“ angaben ,sehr oft oder regelmasig“, und denjenigen, deren Eltern ,nie oder manchmal“ antworteten.

15-jahrige Schiler, die im Alter von 10 Jahren Bicher tber naturwissenschaftliche Entdeckungen gelesen hatten, erreichten auf der
PISA-Gesamtskala Naturwissenschaften (2006) im Durchschnitt 45 Punkte mehr als Schiler, die das nicht getan hatten, was mehr als
einem Schuljahr entspricht. Dieser Vorteil blieb mit 35 Punkten auch nach Berlcksichtigung sozio6konomischer Faktoren signifikant
(ein Schuljahr entspricht im Durchschnitt 38 Punkten auf der PISA-Gesamtskala Naturwissenschaften).

[ | Leistungsunterschied vor Beriicksichtigung des soziookonomischen Hintergrunds der Schiller

Punktedifferenz | ] | Leistungsunterschied nach Berlcksichtigung des soziodkonomischen Hintergrunds der Schiiler
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Anmerkung: Statistisch signifikante Unterschiede sind dunkel hervorgehoben.
Anordnung der Léander in absteigender Reihenfolge des Leistungsunterschieds nach Beriicksichtigung des soziookonomischen Hintergrunds der Schiiler.
Quelle: OECD. PISA 2006. Tabelle A6.1.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Weitere interessante Einzelergebnisse dieses Indikators

M In den zehn OECD-Landern mit verfiigbaren Daten gaben im Durchschnitt 77 Pro-

zent der Eltern auf die Frage, ob das Leistungsniveau in der Schule ihres Kindes
hoch sei, die Antwort ,, stimme ganz zu“ bzw. ,, stimme eher zu“. Die Kinder dieser
Eltern erreichten im Durchschnitt 20 Punkte mehr als die Kinder, deren Eltern
angaben ,, stimme eher nicht zu“ bzw. ,,stimme gar nicht zu“.

Im Durchschnitt waren 79 Prozent der Eltern mit der Disziplin an der Schule ihres
Kindes zufrieden, und 85 Prozent meinten, die Schule leiste gute Arbeit bei der
Ausbildung der Schiiler. In beiden Fallen hatten die Kinder dieser Eltern im Durch-
schnitt einen Leistungsvorsprung von 12 Punkten.

Im Durchschnitt stimmten 88 Prozent der Eltern der Aussage ,,Die Lehrer meines
Kindes scheinen kompetent und engagiert zu sein“ ,ganz oder eher“ zu, aber der
Zusammenhang mit der Leistung der Schiiler war in den Landern inkonsistent und
lag im Durchschnitt bei einem Vorteil von 7 Punkten.

Etwa 80 Prozent der Eltern gaben an, mit den Unterrichtsinhalten und Lehrme-
thoden in der Schule ihres Kindes zufrieden zu sein, und 75 Prozent waren der
Ansicht, die Fortschritte ihres Kindes wiirden sorgfaltig iilberwacht. In beiden
Fallen variierte jedoch die Punktzahl der Schiiler zwischen den Landern erheblich,
lag jedoch im Durchschnitt nur bei einem Vorteil von 2 Punkten.

Obwohl 73 Prozent der Eltern der Aussage, die Schule stelle regelmafiig niitzliche
Informationen iiber die Fortschritte ihres Kindes zur Verfiigung, ,,ganz“ zustimm-
ten oder ,,eher“ zustimmten, variiert der Zusammenhang zwischen dieser Aussa-
ge und der Leistung der Schiiler, war aber iiber alle teilnehmenden Lander hinweg
iilberwiegend negativ.
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Ergebnisse und Erlauterungen

Kasten A6.1

Der Elternfragebogen

Der Elternfragebogen PISA 2006 erforderte etwa zehn Minuten Zeit zum Ausfiillen
und wurde jedem Schiiler mitgegeben, der an PISA teilnahm. Er erfasste sowohl den
soziookonomischen Hintergrund der Eltern als auch Aspekte der folgenden Unter-
suchungsbereiche:

B Angaben der Eltern zur Schule und zu naturwissenschaftlichem Lernen: Die friihe-
ren naturwissenschaftlichen Aktivititen der Schiiler, die Einschitzung der Eltern
zum Wert und zur Qualitit der schulischen Ausbildung ihres Kindes, Ansichten
der Eltern zu naturwissenschaftsbezogenen Berufen und personliche Einstellung
zu Naturwissenschaften;

B Ansichten der Eltern zu Umweltthemen: Einstellung der Eltern zu Umweltfragen
und Optimismus hinsichtlich der weiteren Entwicklung von Umweltproblemen;

M jihrliche Ausgaben fiir die Ausbildung der Kinder;

B Hintergrund der Eltern: Alter, Beruf (beide Elternteile), Ausbildung (beide Eltern-
teile) und jihrliches Haushaltseinkommen.

Zehn OECD-Linder, Ddnemark, Deutschland, Island, Italien, Korea, Luxemburg,
Neuseeland, Polen, Portugal und die Tiirkei, nahmen an dieser Befragung teil. Eben-
so lieferten die folgenden Partnerlinder Daten zu diesem Fragebogen: Bulgarien,
Hongkong (China), Kolumbien, Kroatien, Macau (China) und Katar.

Soziookonomischer Hintergrund und die Rolle der Beschaftigung

mit naturwissenschftlichen Themen im Alter von 10 Jahren.

Die Angaben der Eltern lassen einen engen Zusammenhang zwischen der Beschifti-
gung ihres Kindes mit naturwissenschaftlichen Themen im Alter von 1o Jahren und
seinen naturwissenschaftlichen Leistungen mit 15 Jahren erkennen. Schiiler, deren
Eltern angaben, ihr Kind habe im Alter von 10 ,sehr oft“ bzw. ,regelmil3ig“ Biicher
tiber naturwissenschaftliche Entdeckungen gelesen, erreichten im Durchschnitt
45 Punkte mehr auf der PISA-Gesamtskala Naturwissenschaften (im Durchschnitt der
neun OECD-Linder, die diese Fragen im Elternfragebogen beantworteten; in Polen
wurde diese Frage nicht beantwortet) als Schiiler, deren Eltern angaben, ihr Kind habe
das ,nie“ oder ,manchmal“ getan. Dieser Leistungsvorsprung war groRer als der
durchschnittliche Leistungsunterschied, der einem Schuljahr zugeschrieben wird (ein
Schuljahr entspricht im Durchschnitt 38 Punkten auf der PISA-Gesamtskala Naturwis-
senschaften). Dieser Leistungsvorsprung war in Neuseeland, Luxemburg und Island
am groten und entsprach zwischen 54 und 6o Punkten auf der Gesamtskala Natur-
wissenschaften. Selbst nach Berticksichtigung des sozio6konomischen Status der El-
tern blieb dieser Leistungsvorsprung mit einem durchschnittlichen Unterschied von
35 Punkten noch immer beachtlich (Abb. A6.1).

Eltern im unteren Viertel der sozio6konomischen Verteilung gaben deutlich seltener

an, dass ihr Kind ,,sehr hiufig® oder ,regelmiRig“ Biicher tiber naturwissenschaftliche
Entdeckungen gelesen habe. Tatsichlich war der Prozentsatz im oberen Viertel der
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sozioOkonomischen Verteilung mit 18,3 Prozent im Durchschnitt der neun OECD-
Linder nahezu doppelt so hoch wie im unteren Viertel (9,6 Prozent). Dennoch ist
bemerkenswert, dass in den meisten Lindern der Leistungsvorsprung der Schiiler im
unteren Viertel der soziookonomischen Verteilung, die, laut Angaben der Eltern, im
Alter von 10 Jahren ,sehr oft“ oder ,regelmidRRig“ Biicher tiber naturwissenschaftliche
Entdeckungen lasen, mit einem durchschnittlichen Unterschied von 29 Punkten signi-
fikant blieb. In Didnemark beispielsweise lag der Leistungsvorsprung in dem soziodko-
nomisch am stirksten benachteiligten Viertel bei 64 Punkten, und in Island, Luxem-
burg und Deutschland betrug dieser Unterschied immerhin noch mindestens 35 Punkte
(s. Tab. A6.1b). Eine Erklirung hierfiir ist, dass Bildungsaktivititen wihrend der
Kindheit einen betrichtlichen Teil des sozio6konomischen Nachteils wettmachen
konnen.

Ahnliche, wenn auch weniger stark ausgeprigte Effekte fiir soziodkonomisch benach-
teiligte Familien lassen sich bei Kindern beobachten, die im Alter von 10 Jahren sehr
hiufig oder regelmiRig Fernsehsendungen tiber Naturwissenschaften angesehen oder
Science-Fiction gelesen, angesehen oder angehort haben. Was die Hiufigkeit betrifft,
mit der ro-Jdhrige, laut Angaben der Eltern, Internetseiten mit naturwissenschaftlichen
Themen besuchten oder eine Naturwissenschafts-Arbeitsgruppe besuchten, so fallen
die Zusammenhinge recht gemischt aus, aber der Anteil der Schiiler, die diesen Akti-
vititen nachgingen, war im Allgemeinen relativ klein (PISA 2006: Naturwissenschaft-
liche Kompetenzen fiir die Welt von morgen).

Einschatzung der Eltern in Bezug auf die Qualitat der Schule

Die Ansichten der Eltern iiber die Schule ihres Kindes hinsichtlich hohen Leistungs-
niveaus, Schuldisziplin sowie Kompetenz und Engagement der Lehrer waren ebenfalls
wichtige Pradiktoren der Leistung der Schiiler.

Im Durchschnitt gaben 77 Prozent der Eltern auf die Frage, ob das Leistungsniveau in
der Schule ihres Kindes hoch sei, die Antwort ,,stimme ganz zu“ bzw. ,stimme eher zu“,
wobei diese Zahl von 71 Prozent in Deutschland bis zu tiber 87 Prozent in Neuseeland
und Polen reicht. Die Kinder der Eltern, die der Aussage, das Leistungsniveau in der
Schule ihres Kindes sei hoch, ,,ganz“ zustimmten oder ,,eher® zustimmten, erreichten
im Durchschnitt der zehn OECD-Linder 20 Punkte mehr als die Kinder, deren Eltern
dieser Aussage ,eher nicht zustimmten oder ,,gar nicht“ zustimmten (Abb. A6.2a).
In Deutschland und Korea lag dieser Vorteil bei 30 Punkten. Ein Teil dieses Leistungs-
unterschiedes beruht auf sozio6konomischen Faktoren, aber in Deutschland, Korea,
Luxemburg und der Tiirkei lag der Leistungsvorteil derjenigen Schiiler, deren Eltern
ein hohes Leistungsniveau berichteten, sowohl im oberen als auch im unteren Viertel
der soziookonomischen Verteilung bei tiber 23 Punkten (s. Tab. A6.2a).

Im Durchschnitt waren 79 Prozent der Eltern mit der Disziplin an der Schule ihres Kin-
des zufrieden, und deren Kinder wiesen im Durchschnitt in den zehn OECD-Lindern
einen Leistungsvorsprung von 12 Punkten auf der PISA-Gesamtskala Naturwissen-
schaften (2000) auf. Dieser Vorteil lag in Deutschland bei beachtlichen 21 Punkten und
in Neuseeland sogar bei 25 Punkten (Abb. A6.2b). Der Prozentsatz der Eltern, die anga-
ben, mitder Disziplin an der Schule ihres Kindes zufrieden zu sein, lag zwar im Durch-
schnitt sowohl im oberen als auch im unteren Viertel der sozio6konomischen Verteilung
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Abbildung A6.2

Ansichten der Eltern zur Schule ihres Kindes und soziookonomischer Hintergrund (PISA 2006)
Punktedifferenz zwischen Schiilern, deren Eltern bei den nachfolgenden Aussagen ,stimme genau zu oder stimme eher zu“ angaben, und
denjenigen, deren Eltern antworteten ,stimme gar nicht zu oder stimme eher nicht zu*:

[ Punktedifferenz vor Beriicksichtigung des soziodkonomischen Hintergrunds der Schiiler

B punktedifferenz nach Beriicksichtigung des soziodkonomischen Hintergrunds der Schiiler

a) ,Das Leistungsniveau in der Schule meines Kindes ist hoch“

Punktedifferenz

60
50
40
30
20
10
Y - s © © O feli) c < 4 © © c © c = =
o o) c 9] L 5 [ = o c S o) c @ o) S
£ 3 2 S 5 2 s £ = < 2 s - 2 S e
o ) S < = £ = ) 15 3 g o) K £ o <
- Z Q o = g o a = E
o0 X §2) = «© =} > om =]
= 5 S a © ) <
S o — o =
fb o ©
= =
S
T
b) ,,Ich bin mit der Disziplin in der Schule meines Kindes zufrieden“
Punktedifferenz
60
50
40
30
20
10
0
-10
b~y c © © O jeli) c < =~y © © c © c c =
o o) c o L 5 [ = © c S o) c [ [} S
£ 3 2 S 5 2 s £ = < 2 s 5 5 S e
$ S 5 < = £ = o S 3 5 s 2 E < =
o0 < i) £ :© = 4 a 5 °
= 5 S a ®© ) <
S o — o =
fo o ©
= =
S
T
c) ,Die Schule meines Kindes leistet gute Arbeit bei der Ausbildung der Schiiler”
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Anmerkung: Statistisch signifikante Unterschiede sind dunkel hervorgehoben.

Anordnung der Lander in jeder Abbildung in absteigender Reihenfolge der Punktedifferenz nach Berlicksichtigung des sozioékonomischen Hintergrunds der
Schiiler.

Quelle: OECD. PISA 2006. Tabellen A6.2a, A6.2b und A6.2c.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Abbildung A6.3

Einschatzung der Eltern hinsichtlich der Qualitat des Unterrichts (PISA 2006)
Leistungsunterschiede zwischen Schiilern, deren Eltern bei den nachfolgenden Aussagen ,stimme genau zu oder stimme eher zu“ angaben,
und denjenigen, deren Eltern antworteten ,stimme gar nicht zu oder stimme eher nicht zu*“:

a)
»Die meisten der Lehrer/innen meines Kindes
scheinen kompetent und engagiert zu sein“
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Anmerkung: Statistisch signifikante Unterschiede sind dunkel hervorgehoben.

b)
»Ich bin mit den Inhalten, die in der Schule meines Kindes
gelehrt werden, zufrieden und auch mit den Lehrmethoden,
die eingesetzt werden“
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d)
,Die Schule meines Kindes stellt regelmafig
niitzliche Informationen tiber die Fortschritte
meines Kindes zur Verfiigung“
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Anordnung der Lander in jeder Abbildung in absteigender Reihenfolge der Punktedifferenz.

Quelle: OECD. PISA 2006. Tabellen A6.3a, A6.3b, A6.3c und A6.3d.

Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401666117553

40

40

bei 8o Prozent, der damit verbundene Leistungsvorsprung war jedoch im oberen Vier-
tel mit 18 Punkten nahezu viermal so grold wie im unteren Viertel (s. Tab. A6.2b).

Bei denjenigen Eltern, die angaben, die Schule leiste gute Arbeit bei der Ausbildung
der Schiiler, ergab sich ein dhnliches Bild. Fiir die Schiiler, deren Eltern dieser Aussage

»ganz“ zustimmten oder ,eher“ zustimmten, wurde ein durchschnittlicher Leistungs-
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vorsprung von 12 Punkten beobachtet. In Ddnemark, Island und Neuseeland lag dieser
Leistungsvorsprung bei tiber 24 Punkten (Abb. A6.2¢). In den zehn OECD-Lindern
stimmten sowohl im oberen als auch im unteren Viertel der sozio6konomischen Ver-
teilung durchschnittlich 85 Prozent der Eltern der Aussage, die Schule leiste gute Arbeit
bei der Ausbildung der Schiiler, ,,ganz oder eher“ zu, der damit verbundene Leistungs-
vorsprung variierte jedoch in den einzelnen Lindern in diesen beiden Vierteln stark.
Dinemark war das einzige Land, in dem der Leistungsvorsprung sowohl im oberen als
auch im unteren Viertel zu beobachten war (Tab. A6.2¢).

Im Durchschnitt stimmten 88 Prozent der Eltern der Aussage, die Lehrer ihres Kindes
schienen kompetent und engagiert zu sein, ,,ganz oder eher“ zu, wobei die Ergebnisse
von 8o Prozent in Deutschland bis zu iiber go Prozent in Italien, Neuseeland, Polen
und Portugal reichten. Der Zusammenhang mit der Leistung der Schiiler war in den
Lindern nicht konsistent, lag aber im Durchschnitt bei einem Vorteil von 7 Punkten
(Abb. A6.3a). Ddnemark war das einzige Land mit einem stabilen Leistungsvorsprung
(mindestens 30 Punkten) sowohl im oberen als auch im unteren Viertel der sozio6ko-
nomischen Verteilung. Luxemburg und die Tirkei wiesen einen Leistungsvorsprung
(23 bzw. 27 Punkte) im unteren, Portugal dagegen im oberen Viertel (22 Punkte) auf
(s. Tab. A6.3a).

Etwa 8o Prozent der Eltern gaben an, mit den Unterrichtsinhalten und Lehrmethoden
in der Schule ihres Kindes zufrieden zu sein. Dieser Prozentsatz reichte in den einzel-
nen Lindern von 71 bis zu 87 Prozent. Die Leistungsunterschiede zwischen Schiilern,
deren Eltern dieser Aussage ,ganz“ zustimmten oder ,,eher” zustimmten, und anderen
Schiilern variierten deutlich in den Lindern. In einigen Lindern war ein Vorteil zu
beobachten (22 Punkte in Ddnemark, 12 in Island und 14 in Neuseeland), in anderen
dagegen ein Nachteil (—14 Punkte in Luxemburg, —9 in Polen und —13 in der Tiirkei)
(Abb. A6.3b). Wihrend im unteren Viertel der sozio6konomischen Verteilung 83 Pro-
zent der Eltern mit den Unterrichtsinhalten und Lehrmethoden in der Schule ihres
Kindes zufrieden waren, waren es im oberen Viertel 76 Prozent. In Dinemark lag der
Leistungsvorsprung im soziodkonomisch am stirksten benachteiligten Viertel bei
25 Punkten, im privilegiertesten Viertel bei 29. Der Leistungsvorsprung im soziodko-
nomisch privilegiertesten Viertel lag in Island und Portugal bei 20 bzw. 22 Punkten
(s. Tab. A6.3D).

Wihrend 75 Prozent der Eltern der Aussage ,,Die Fortschritte meines Kindes werden
sorgfiltig tiberwacht“ ,,ganz“ zustimmten oder ,,eher“ zustimmten, variierte der Leis-
tungsvorsprung und reichte, bei einem durchschnittlichen Vorteil von 2 Punkten, von
26 Punkten in Island bis zu — 14 Punkten in Luxemburg (Abb. A6.3c). Auch in diesem
Falle wies Didnemark einen konsistenten Leistungsvorsprung sowohl im oberen als
auch im unteren Viertel der sozio6konomischen Verteilung auf. Island zeigte einen Leis-
tungsvorsprung von 22 Punkten im unteren Viertel, wihrend Neuseeland zwar eben-
falls einen Vorteil von 22 Punkten aufwies, allerdings im oberen Viertel (s. Tab. A6.3c).

Im Durchschnitt stimmten 73 Prozent der Eltern der Aussage, die Schule stelle regel-
milig niitzliche Informationen tiber die Lernfortschritte ihres Kindes zur Verfiigung,
»ganz oder eher“ zu, aber dieser Prozentsatz reichte von weniger als 50 Prozent in
Deutschland bis zu iiber go Prozent in Polen. Der Zusammenhang zwischen dieser
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Aussage und der Leistung der Schiiler war in den Lindern nicht konsistent und lag im
Durchschnitt bei —7 Punkten (Abb. A6.3d). Im unteren sozio6konomischen Viertel
zeigten drei Linder (Luxemburg, Portugal und die Tiirkei) einen signifikant negati-
ven Zusammenhang, wihrend Dinemark und Neuseeland im oberen soziodkono-
mischen Viertel einen signifikanten Zusammenhang von tiber 20 Punkten aufwiesen
(s. Tab. A6.3d).

Definitionen und angewandte Methodik

Die erzielten Punktzahlen basieren auf Leistungsmessungen, die Teil der von der OECD
durchgefiihrten internationalen Schulleistungsstudie PISA waren. PISA wurde zuletzt
wihrend des Schuljahres 2006 durchgefiihrt.

Die fiir diesen Indikator untersuchte Zielpopulation waren 15-jihrige Schiiler. In der
Praxis bezog sich dies auf Schiiler, die zu Beginn der Testperiode im Alter von 15 Jahren
und 3 (abgeschlossenen) Monaten bis zu 16 Jahren und 2 (abgeschlossenen) Monaten
waren und eine Bildungseinrichtung im Sekundarbereich besuchten, ungeachtet der
Klassenstufe und der Art der von ihnen besuchten Bildungseinrichtung und unabhin-
gig davon, ob es sich um eine Ganztags- oder Halbtagsschule handelte.

Bei der Betrachtung der Ergebnisse des PISA-Elternfragebogens ist zu berticksichtigen,
dass in einigen Lindern die Riicklaufquote sehr niedrig war. Die Linder mit einem
hohen Prozentsatz fehlender Daten beim Elternfragebogen sind nachfolgend aufge-
fiihrt, wobei der Anteil der fehlenden Daten in Klammern steht: Portugal (11 Prozent),
Italien (14 Prozent), Deutschland (20 Prozent), Luxemburg (24 Prozent), Neuseeland
(32 Prozent), Island (36 Prozent) und Katar (40 Prozent).

Zusatzliche Informationen
Weitere Informationen zu PISA 2006 s. PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fiir

die Welt von morgen (OECD, 2007a) und PISA 2006 Technical Report (OECD, 2008b). Daten
zu PISA finden sich auch auf der PISA-Website unter www.pisa.oecd.org.
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Tabelle A6.1

Elternangaben zur fritheren naturwissenschafltichen Lektiire ihres Kindes und Schiilerleistungen

auf der PISA-Gesamtskala Naturwissenschaften (2006)

Ergebnisse basierend auf den Angaben der Eltern der teilnehmenden Schiiler zu folgender Aussage (gewichtet nach der Zahl 15-jahriger
Schiiler an der jeweiligen Schule):

»Erinnern Sie sich bitte zuriick an die Zeit, als lhr Kind ca. 10 Jahre alt war,
wie oft hat Ihr Kind Biicher iiber naturwissenschaftliche Entdeckungen gelesen?“

Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften Unterschied der naturwissenschaftlichen Leistungen
der Schuler, deren Eltern antworteten: zwischen ,sehr oft oder regelméafig” und ,nie oder manchmal®
,sehr oft oder regelmagig” »nie oder manchmal® vor Beriicksichtigung des ESCS! nach Beriicksichtigung des ESCS
% der S.F. Mittelwert S.F. Mittelwert S.F. Differenz S.F. Differenz S.F.
Schiiler

OECD-Lander

Danemark 9,8 (0,62) 557 (6,1) 508 (3,0) 49,2 (6,5) 43,9 (6,1)
Deutschland 12,7 (0,63) 567 (6,0) 522 (3,5) 44,7 (5,3) 33,2 (5,5)
Island 10,7 (0,63) 556 (7,2) 502 (1,8) 53,7 (7,5) 46,8 (7,4)
Italien 12,5 (0,44) 517 (4,3) 477 (2,0) 39,6 (3,7) 31,5 (3,1)
Korea 17,8 (0,77) 558 (5,5) 516 (3,1) 42,0 (4,7) 31,6 (3,6)
Luxemburg 16,7 (0,57) 545 (3,9) 485 (1,4) 60,0 (4,1) 43,7 (4,1)
Neuseeland 12,5 (0,52) 601 (5,7) 544 (2,8) 57,4 (6,3) 47,2 (5,9)
Polen m m m m m m m m m m
Portugal 10,8 (0,52) 510 (6,1) 474 (3,0) 36,4 (6,2) 24,3 (5,6)
Tirkei 16,0 (0,63) 440 (6,6) 421 (3,7) 18,6 (5,3) 11,5 (4,3)
Partnerlander

Bulgarien 11,3 (0,68) 478 (9,22) 429 (5,96) 49,7 (7,10) 33,3 (=241
Kolumbien 24,9 (0,99) 392 (4,30) 388 (3,45) 3,9 (3,79) 1,6 (4,11)
Kroatien 11,3 (0,49) 540 (4,55) 490 (2,51) 50,4 (4,30) 38,3 (4,10)
Hongkong (China) 9,2 (0,50) 581 (5,45) 541 (2,49) 40,0 (5,52) 30,8 (5,38)
Macau (China) 7,4 (0,41) 533 (5,56) 509 (1,15) 23,8 (5,82) 20,3 (5,81)
Katar 15,4 (0,57) 374 (3,87) 360 (1,37) 13,5 (4,12) 11,7 (4,32)

»Erinnern Sie sich bitte zuriick an die Zeit, als Ihr Kind ca. 10 Jahre alt war,
wie oft hat Ihr Kind Biicher iiber naturwissenschaftliche Entdeckungen gelesen?“

Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im
unteren Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen oberen Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen
Status (ESCS), die angaben: Status (ESCS), die angaben:
~sehr oft oder regelmaig” »hie oder Punkte »sehr oft oder regelméaRig* »nie oder Punkte
manchmal® Unterschied manchmal® Unterschied

% der S. F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F. % der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F.

Schiuler wert wert Schiler wert wert
OECD-Lander
Danemark 8,4 (1,35) 533 (13,3) 469 (4,7) 64 (13,6) | 12,1 (1,35) 592 (@) 545 (4,6) a7 (9,9)
Deutschland 8,3 (1,06) 503 (17,9) 468 (5,4) 35 (16,4) | 16,1 (1,03) 609 (6,5) 571 (3,5) 38 (6,5)
Island 7,2 (1,14) 508 (17,9) 467 (4,2) 41 (18,5) | 13,4 (1,41) 585 | (10,2) 532 (4,1) 53 (11,3)
Italien 9,3 (0,67) 461 (7,1) 440 (2,6) 21 (7,1) 17,2 (0,82) 551 (7,4) 509 (2,8) 42 (6,4)
Korea 11,6 | (0,82) 520 (8,3) 491 (4,7) 29 (8,5) | 27,5 (1,75) 581 (8,8) 551 (4,6) 30 (6,8)
Luxemburg 9,0 (1,07) 470 (10,7) 430 (3,1) 41 (11,1) | 25,2 (1,40) 574 (6,5) 539 (3,6) 35 (7,1)
Neuseeland 11,4 (L 3L 528 (58S 503 (4,7) 25 (15,1) | 16,2 (1,21) 644 (9,1) 593 (4,1) 51 (9,9)
Polen m m m m m m m m m m m m m m m m
Portugal 7,3 (0,90) 447 (10,3) 436 (4,3) 11 (11,7) | 16,6 (1,10) 554 (6,9) 525} (3,7) 29 (7,1)
Tirkei 14,0 | (1,63) | 387 | (11,3) | 391 | (4,6) -3 (14,4) | 20,5 | (1,30) | 495 | (11,3) | 468 (7,9) 27 (7,2)
Partnerlander
Bulgarien 7,2 |(0,89) 390 (15,2) 368 (6,5) 2 (14,9) 17,4 (1,56) 532 (11,7) 497 (7,2) 34 (9,6)
Kolumbien 24,3 (2,28) 357 (6,4) 359 (4,4) -2 (7,5) 27,7 (1,59) 431 (8,3) 433 (4,4) -2 (9,3)
Kroatien 6,0 | (0,80) 480 (13,0) 453 (3,6) 27 (11,9) | 17,8 (1,20) 564 (7,4) 528 (3,5) 36 (7,6)
Hongkong (China) 5,6 (0,71) 546 (15,1) 514 (3,5) 32 (15,1) | 13,8 (1,27) 603 (8,1) 571 (4,8) 33 (8,6)
Macau (China) 5,1 | (0,63) 497 (11,3) 493 (2,7) 3 (11,9) 9,6 | (0,98) 538 (11,1) 516 (2,8) 21 (11,7)
Katar 13,1 (1,11) 337 (6,6) 339 (2,3) -1 (6,7) 17,9 (1,19) 403 (9,3) 382 (3,6) 21 (10,0)

Anmmerkung: Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.

1. ESCS: PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status.

Quelle: OECD, PISA-2006-Datenbank und PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fiir die Welt von morgen, Band 2, Tabelle 4.14.
StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Tabelle A6.2a

Ansicht der Eltern iiber das Leistungsniveau an der Schule ihres Kindes und soziookonomischer Hintergrund (PISA 2006)
Ergebnisse basierend auf den Angaben der Eltern der teilnehmenden Schliler zu folgender Aussage (gewichtet nach der Zahl 15-jahriger
Schliler an der jeweiligen Schule):

,Das Leistungsniveau in der Schule meines Kindes ist hoch“
Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler, Unterschied der naturwissenschaftlichen Leistungen
deren Eltern angaben: zwischen ,stimme genau zu oder stimme eher zu“ und
,stimme gar nicht zu oder stimme eher nicht zu“
~stimme genau zu oder stimme eher zu* »stimme gar nicht zu oder vor Beriicksichtigung des ESCS* nach Berlicksichtigung des ESCS
stimme eher nicht zu*
% der S.F. Mittelwert S.F. Mittelwert S.F. Diff. (stimme zu — S.F. Diff. (stimme zu — S.F.
Schiler stimme nicht zu) stimme nicht zu)
OECD-Lander
Danemark 77,3 (1,33) 517 (2,9) 499 (4,6) 18,0 (4,8) 18,6 (4,5)
Deutschland 71,4 (1,06) 537 (3,5) 507 (4,6) 30,5 (3,9) 30,3 (3,6)
Island 72,4 (0,90) 510 (2,2) 501 (3,5) 9,0 (4,2) 10,3 (3,9)
Italien 80,1 (0,53) 486 (2,2) 462 (3,5) 24,0 (3,7) 22,6 (3,5)
Korea 71,5 (1,10) 532 (3,7) 502 (4,4) 30,2 (5,1) 26,0 (4,3)
Luxemburg 76,6 (0,67) 501 (1,7) 475 (3,1) 26,0 (3,6) 23,6 (3,6)
Neuseeland 87,1 (0,75) 553 (2,8) 539 (4,9) 13,9 (5.9) 13,1 (5,1)
Polen 88,4 (0,67) 502 (2,4) 498 (4,2) 4,9 (4,0) 5,9 (3,8)
Portugal 76,1 (0,91) 482 (3,1) 465 (3,8) 16,9 (4,0) 10,6 (3,6)
Turkei 72,9 (0,91) 431 (4,6) 407 (3,3) 24,4 (4,3) 24,3 (3,7)
Partnerlander
Bulgarien 87,2 (0,8) 435 (6,5) 420 (7.2) 14,9 (7,3) 10,6 (5,85)
Kolumbien 86,2 (1,3) 391 (3,4) 376 (5,8) 15,0 (5,8) 10,2 (5,29)
Kroatien 65,8 (1,0) 510 (2,6) 467 (3,1) 43,3 (3,3) 33,9 (2,87)
Hongkong (China) 53,8 (1,3) 567 (3,4) 519 (2,7) 48,0 (4,0) 41,0 (3,52)
Macau (China) 73,9 (0,7) 515 (1,3) 498 (2,2) 17,5 (2,6) 15,4 (2,72)
Katar 80,2 (0,6) 363 (1,5) 357 (2,7) 5,7 (3,1) 5,7 (3,24)
»,Das Leistungsniveau in der Schule meines Kindes ist hoch“
Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit
Eltern im unteren Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und Eltern im oberen Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und
kulturellen Status (ESCS), die angaben: kulturellen Status (ESCS), die angaben:
»stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte »stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte
oder stimme eher zu* zu oder stimme Unterschied oder stimme eher zu* zu oder stimme Unterschied
eher nicht zu* eher nicht zu*
% der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz| S.F. % der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz| S.F.
Schuler wert wert Schuler wert wert
OECD-Lander
Danemark 78,9 | (2,13) 476 (5,1) 464 (9,4) 12 (10,2) 76,2 | (2,20) 557 (4,7) 532 (6,7) 25 (7,4)
Deutschland 71,0 (1,57) 480 (5,8) 451 (7,5) 29 (6,9) 72,2 | (1,65) 587 (3,9) 553 (5,8) 34 (6,2)
Island 74,8 (1,75) 470 (4,8) 472 (6,7) -3 (7,8) 71,7 | (1,75) 539 (4,2) 538 (7,3) 2 (8,1)
Italien 78,0 (1,11) 447 (2,8) 422 (4,4) 25 (4,4) 80,1 | (0,88) 520 (3,5) 502 (6,2) 18 (6,5)
Korea 68,1 | (1,35) 504 (4,5) 476 (5,8) 28 (5.9) 76,9 | (1,95) 564 (6,5) 542 (5,2) 23 (8,5)
Luxemburg 76,3 (1,47) 440 (3,4) 414 (6,3) 26 (6,9) 77,8 | (1,20) 553 (3,5) 524 (6,5) 29 (6,9)
Neuseeland 88,4 | (1,56) 506 (4,9) 497 (13,5) 10 (13,4) | 88,0 | (1,20) 603 (4,0) 594 (8,7) 9 (9,3)
Polen 88,7 | (1,07) 466 (3,4) 457 (8,0) 9 (8,5) 87,4 | (1,06) 549 (3,7) 540 (8,2) 9 (8,7)
Portugal 730 || (1,3%) 436 (4,4) 440 (5,9) -4 (6,4) 82,5 | (1,41) 534 (3,8) 509 (7,2) 25 (8,2)
Tirkei 72,8 (1,75) 397 (4,3) 373 (4,4) 24 (5,8) 72,2 | (1,80) 481 (9,7) 456 (7,5) 26 (8,7)
Partnerlander
Bulgarien 85,8 | (1,66) 370 (6,6) 361 (10,2) 9 (10,0) 87,0 | (1,40) 507 (8,0) 480 (10,6) 27 (11,6)
Kolumbien 83,8 | (1,86) 360 (4,1) 353 (7,2) 7 (7,8) 89,5 | (1,41) 433 (4,0) 425 (10,9) 8 (10,9)
Kroatien 55,6 (1,73) 469 (4,6) 438 (4,1) 30 (4,9) 76,0 | (1,52) 543 (4,0) 507 (4,9) 36 (6,3)
Hongkong (China) 43,8 | (1,51) 543 (4,0) 493 (4,2) 50 (5,1) 65,6 | (2,50) 589 (5,5) 549 (5,2) 40 (7,3)
Macau (China) 68,8 | (1,32) 497 (3,3) 484 (4,3) 12 (5,6) 77,5 | (1,23) 522 (3,1) 504 (5,4) 18 (6,2)
Katar 80,0 | (1,28) 338 (2,7) 344 (5,2) -6 (6,1) 80,9 | (1,35) 390 (3,7) 368 (8,8) 22 (9,7)

Anmerkung: Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.

1. ESCS: PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status.

Quelle: OECD, PISA-2006-Datenbank und PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fiir die Welt von morgen, Band 2, Tabelle 5.7.
StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Wie schatzen Eltern die Schule und das naturwissenschaftliche Lernen ihres Kindes ein? .

Tabelle A6.2b

Ansicht der Eltern tiber die Disziplin an der Schule ihres Kindes und soziookonomischer Hintergrund (PISA 2006)
Ergebnisse basierend auf den Angaben der Eltern der teilnehmenden Schiiler zu folgender Aussage (gewichtet nach der Zahl 15-jahriger
Schiiler an der jeweiligen Schule):

»lch bin mit der Disziplin in der Schule meines Kindes zufrieden“

Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler, Unterschied der naturwissenschaftlichen Leistungen zwischen ,stimme genau
deren Eltern angaben: zu oder stimme eher zu“ und ,stimme gar nicht zu oder stimme eher nicht zu“
»stimme genau zu oder stimme eher zu“ »stimme gar nicht zu oder vor Beriicksichtigung des ESCst nach Beriicksichtigung des ESCS
stimme eher nicht zu®

% der S.F. Mittelwert S.F. Mittelwert S.F. Diff. (stimme zu — S.F. Diff. (stimme zu — S.F.

Schiler stimme nicht zu) stimme nicht zu)
OECD-Lander
Danemark 74,3 (1,32) 516 (3,2) 501 (4,3) 15,4 (&) 12,2 (4,8)
Deutschland 73,8 (1,08) 534 (3,9) 513 (3,9) 20,8 (4,1) 19,4 (3,6)
Island 76,2 (0,73) 510 (2,2) 498 (4,0) 12,5 (4,8) % (4,7)
Italien 80,9 (0,56) 483 (2,4) 475 (3,3) 8,2 (3,7) 8,5 (3,5)
Korea 78,4 (0,82) 526 (3,6) 514 (3,9) 11,5 (4,1) 10,7 (3,5)
Luxemburg 82,9 (0,70) 497 (1,5) 486 (3,9) 11,1 (4,2) 14,8 (4,1)
Neuseeland 82,7 (0,82) 555 (2,7) 531 (4,2) 24,7 (4,3) 19,3 (4,0)
Polen 79,9 (0,94) 502 (2,4) 500 (3,5) 2,2 (3,3) 3,5 (2,9)
Portugal 80,4 (1,00) 479 (3,2) 473 (3,8) 5,6 (4,2) 9,7 (3,8)
Tarkei 81,9 (0,74) 426 (4,0) 420 (5,0) 6,2 (4,3) 5,1 (3,8)
Partnerlander
Bulgarien 80,3 (0,9) 432 (6,6) 439 (5,9) -6,9 (4,94) =22 (4,26)
Kolumbien 82,7 (1,1) 389 (3,6) 388 (4,2) 0,8 (4,57) 0,8 (4,06)
Kroatien 82,2 (0,7) 497 (2,7) 486 (3,6) 10,9 (3,66) 10,9 (3,46)
Hongkong (China) 88,5 (0,7) 550 (2,4) 501 (5,4) 48,8 (5,60) 46,6 (5,42)
Macau (China) 83,7 (0,6) 513 (1,3) 499 (3,2) 14,0 (3,62) 13,0 (3,59)
Katar 79,4 (0,7) 362 (1,4) 361 (3,2) 1,1 (3,62) 0,7 (3,70)

»Ich bin mit der Disziplin in der Schule meines Kindes zufrieden*

Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im

unteren Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen oberen Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen
Status (ESCS), die angaben: Status (ESCS), die angaben:
»stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte »stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte
oder stimme eher zu® zu oder stimme Unterschied oder stimme eher zu* zu oder stimme Unterschied
eher nicht zu* eher nicht zu*

% der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F. % der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F.

Schiler wert wert Schiiler wert wert
OECD-Lander
Danemark 71,7 | (2,38) 479 (5,2) 461 (8,8) 18 (9,6) 76,4 | (2,01) 557 (4,7) 532 (7,6) 24 (8,2)
Deutschland 72,8 | (1,46) 474 (6,7) 467 (6,0) 7 (7,4) 75,5 (1,76) 582 (4,0) 565 (6,2) 17 (7,1)
Island 73,6 (1,76) 471 (5,1) 467 (6,9) 4 (8,9) 81,1 | (1,34) 541 (4,2) 531 (8,3) 10 (9,0)
Italien 80,2 | (1,02) 443 (2,9) 435 (4,5) 8 (5,0) | 80,9 | (0,88) 518 (3,8) 509 (6,1) 9 (6,9)
Korea 78,2 | (1,44) 498 (4,4) 484 (7,2) 14 (6,9) 79,2 (1,75) 562 (6,1) 546 (5,5) 16 (7,0)
Luxemburg 85,1 | (1,24) 434 (3,3) 426 (7,5) 9 (8,1) 81,7 | (1,22) 551 (3,4) 530 (7,1) 21 (7,3)
Neuseeland 80,4 | (1,67) 507 (5.3) 503 (9,9) 4 (10,6) | 86,4 | (1,19) 606 (4,0) 574 (8,0) 32 (9,1)
Polen 80,9 (1,47) 464 (3,4) 469 (6,0) -6 (6,5) 79,4 | (1,33) 552 (3,7) 535 (6,7) 16 (7,0)
Portugal 83,4 | (1,35) 437 (4,2) 435 (7,4) 2 (7,2) 79,4 | (1,26) 535 (4,0) 510 (5,2) 24 (6,5)
Tirkei 81,3 | (1,54) | 392 | (4,0) 386 | (6,0) 6 (7,6) | 82,5 | (1,27) | 477 (8,7) 463 | (10,3) 14 (8,4)
Partnerlander
Bulgarien 82,7 | (1,70) 366 (6,9) 385 (OF3)NIN=19 (10,0) 79,2 | (1,66) 506 (7,9) 492 (8,5) 14 (7,1)
Kolumbien 84,6 | (1,52) 359 (4,2) 355 (7,6) 4 (8,3) 84,7 | (1,57) 434 (4,3) 427 (8,2) 7 (8,9)
Kroatien 82,4 | (1,21) 456 (4,1) 451 (6,2) 5 (6,6) | 82,4 | (1,42) 537 (3,8) 521 (7,3) 16 (8,1)
Hongkong (China) 87,8 | (1,15) 519 (4,0) 482 (8,0) 37 (9,2) | 90,0 | (1,12) 580 (4,2) 535 (11,5) 45 (11,1)
Macau (China) 80,1 | (1,44) 496 (3,1) 483 (4,6) 13 (5,5) 84,7 | (1,30) 520 (2,8) 504 (8,2) 16 (8,7)
Katar 77,9 | (1,28) 337 (2,4) 345 (4,9) -9 (5,2) 80,7 | (1,43) | 388 (3,7) 376 (9,4) 12 (10,3)

Anmerkung: Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.

1. ESCS: PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status.

Quelle: OECD, PISA-2006-Datenbank und PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fiir die Welt von morgen, Band 2, Tabelle 5.7.
Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Kapitel A . Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

Tabelle A6.2¢c

Ansicht der Eltern zur Frage, ob die Schule bei der Ausbildung der Schiiler gute Arbeit leistet und sozio6konomischer
Hintergrund (PISA 2006)

Ergebnisse basierend auf den Angaben der Eltern der teilnehmenden Schiiler zu folgender Aussage (gewichtet nach der Zahl 15-jahriger
Schiiler an der jeweiligen Schule):

»Die Schule meines Kindes leistet gute Arbeit bei der Ausbildung der Schiiler*
Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler, Unterschied der naturwissenschaftlichen Leistungen zwischen ,stimme genau
deren Eltern angaben: zu oder stimme eher zu“ und ,stimme gar nicht zu oder stimme eher nicht zu*“
»stimme genau zu oder stimme eher zu“ »stimme gar nicht zu oder vor Beriicksichtigung des ESCS! nach Beriicksichtigung des ESCS
stimme eher nicht zu*

% der S.F. Mittelwert S.F. Mittelwert S.F. Diff. (stimme zu — S.F. Diff. (stimme zu — S.F.

Schuler stimme nicht zu) stimme nicht zu)
OECD-Lander
Danemark 78,0 (1,18) 519 (3,1) 489 (4,5) 29,7 (5,0) 25,0 (4,8)
Deutschland 76,2 (0,91) 532 (3,7) 517 (4,4) 14,9 (3,9) 18,1 (3,7)
Island 82,6 (0,65) 512 (2,0) 488 (5,0) 24,1 (525 21,7 (5,1)
Italien 92,1 (0,35) 482 (2,1) 474 (4,3) 7,3 (4,0) 11,6 (3,8)
Korea 79,4 (0,81) 525 (3,6) 515 (4,2) 10,4 (4,3) 9,8 (3,8)
Luxemburg 83,5 (0,60) 497 (1,5) 487 (3,7) 9,7 (4,0) 16,7 (3,6)
Neuseeland 91,2 (0,57) 554 (2,7) 522 (6,3) 32,3 (6,8) 27,1 (6,4)
Polen 90,0 (0,55) 501 (2,3) 508 (4,9) -6,2 (4,4) 2,4 (4,3)
Portugal 89,1 (0,74) 477 (3,1) 482 (5,3) =50 (5,5) GA5) (5,1)
Turkei 85,0 (0,71) 426 (4,0) 419 (5,0) 6,7 (4,5) 11,2 (4,2)
Partnerlander
Bulgarien 94,3 (0,4) 433 (6,4) 437 (8,6) -3,4 (8,99) 3,1 (7,82)
Kolumbien 95,8 (0,5) 388 (3,4) 395 (6,4) -6,8 (6,52) -6,1 (6,03)
Kroatien il (0,5) 496 (2,6) 488 (4,7) 7,8 (4,40) 10,0 (4,18)
Hongkong (China) 78,8 (0,8) 550 (2,6) 524 (3,5) 26,3 (3,68) 25,1 (3,37)
Macau (China) 82,0 (0,6) 513 (1,3) 501 (3,3) 12,3 (3,85) 11,0 (3,80)
Katar 84,7 (0,7) 364 (1,5) 353 (3,7) 11,1 (4,20) 10,1 (4,17)

,Die Schule meines Kindes leistet gute Arbeit bei der Ausbildung der Schiiler*

Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im
unteren Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen oberen Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen
Status (ESCS), die angaben: Status (ESCS), die angaben:
,stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte ,stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte
oder stimme eher zu* zu oder stimme Unterschied oder stimme eher zu* zu oder stimme Unterschied
eher nicht zu* eher nicht zu*

% der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F. % der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F.

Schiler wert wert Schiler wert wert
OECD-Lander
Danemark 73,6 | (2,19) 482 (5,5) 447 (8,9) 35 (10,3) 80,1 | (1,87) 558 (4,4) 524 (8,3) 34 (8,5)
Deutschland 77,8 | (1,51) 474 (6,2) 466 (8,7) 8 (9,8) 75,3 | (1,55) 585 (3,7) 559 (5,6) 26 (5,9)
Island 82,0 | (1,52) 470 (4,8) 468 (8,2) 2 (9,4) 85,3 | (1,38) 546 (4,3) 507 | (10,4) 39 (11,5)
Italien 93,2 (0,71) 442 (2,7) 436 (6,3) 6 (6,5) 90,9 | (0,56) 517 (3,3) 508 (7,6) 9 (7,0)
Korea 79,8 | (1,13) 498 (4,4) 482 (6,8) 15 (5,6) 80,2 | (1,70) 561 (6,3) 550 (&,1) 11 (8,0)
Luxemburg 88,5 | (1,15) 437 (3,2) 403 (8,0) 34 (8,2) 81,4 | (1,32) 549 (3,5) 541 (6,9) 8 (7,3)
Neuseeland 89,8 | (1,38) 507 (5,1) 493 | (12,6) 14 (13,1) 93,0 | (1,00) 603 (3,9) 581 | (12,3) 22 (12,9)
Polen 93,6 | (0,66) 465 (3,2) 462 | (10,8) 3 (10,9) 86,9 | (1,04) 549 (3,6) 543 (7,0) 7 (7,0)
Portugal 92,6 | (0,98) 436 (4,1) 444 | (10,3) -8 (10,3) 85,2 | (1,32) 532 (3,8) 511 (7,5) 21 (7,9)
Turkei 88,3 | (1,08) 392 (3,2) 382 (7,3) 10 (6,5) 82,3 | (1,46) 476 (9,0) 463 (8,1) 13 (7,5)
Partnerlander
Bulgarien 94,9 | (0,88) 368 (6,3) 386 (19,7) | —18 (18,6) 93,4 | (1,05) 505 (8,0) 486 | (14,6) ile) (16,8)
Kolumbien 96,3 | (0,91) 357 (3,9) 374 (12,4) | -17 (12,8) 96,5 | (0,68) 432 (3,9) 440 | (15,3) -8 (14,9)
Kroatien 92,3 | (0,86) 455 (3,9) 452 (8,3) 4 (8,5) 91,2 | (0,90) 535 (3,5) 528 (7,6) 7 (7,3)
Hongkong (China) 77,8 (1,37) 520 (4,1) 494 (6,5) 26 (7,9) 79,0 | (1,34) 581 (4,7) 554 (6,9) 27 (6,5)
Macau (China) 79,1 | (1,44) 494 (3,0) 488 (4,9) 6 (5,8) 82,0 | (1,44) 520 (2,7) 506 (8,1) 14 (8,6)
Katar 84,1 | (1,23) 339 (2,5) 336 (6,0) 3 (6,5) 86,8 | (1,22) 387 (3,6) 373 | (10,9) 14 (11,7)

Anmerkung: Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.

1. ESCS: PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status.

Quelle: OECD, PISA-2006-Datenbank und PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fir die Welt von morgen, Band 2, Tabelle 5.7.
StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Wie schatzen Eltern die Schule und das naturwissenschaftliche Lernen ihres Kindes ein? .

Tabelle A6.3a

Einschatzung der Eltern hinsichtlich der Kompetenz und des Engagements der Lehrer ihres Kindes (PISA 2006)
Ergebnisse basierend auf den Angaben der Eltern der teilnehmenden Schiiler zu folgender Aussage (gewichtet nach der Zahl 15-jahriger
Schiiler an der jeweiligen Schule):

»,Die meisten der Lehrer/innen meines Kindes scheinen kompetent und engagiert zu sein“

Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler, deren Eltern angaben:

~stimme genau zu oder stimme eher zu* ~stimme gar nicht zu Unterschied der naturwissenschaftlichen
oder stimme eher nicht zu“ Leistungen zwischen ,stimme genau zu oder
stimme eher zu“ und ,stimme gar nicht zu
oder stimme eher nicht zu*
% der Schiler S.F. Mittelwert S.F. Mittelwert S.F. Diff. (stimme zu — S.F.
stimme nicht zu)
OECD-Lander
Déanemark 87,8 (0,69) 516 (2,9) 486 (5,3) 30,3 (5,6)
Deutschland 79,7 (0,68) 530 (3,7) 524 (4,6) 5,7 (4,2)
Island 85,9 (0,62) 512 (1,8) 485 (B,) 26,6 (5,1)
Italien 91,2 (0,35) 481 (2,1) 483 (4,4) -1,7 (4,1)
Korea 83,3 (0,71) 523 (3,6) 523 (3,9) -0,3 (4,3)
Luxemburg 84,5 (0,67) 496 (1,6) 493 (4,3) 2,5 (4,8)
Neuseeland 93,4 (0,41) 553 (2,6) 530 (7,0) 22,7 (7,3)
Polen 90,1 (0,55) 500 (2,4) 507 (4,2) -6,5 (4,0)
Portugal 93,8 (0,44) a77 (2,9) 479 (6,8) =il2 (6,7)
Tarkei 86,7 (0,62) 424 (3,6) 427 (7,2) -3,3 (5,5)
Partnerlander
Bulgarien 95,4 (0,44) 433 (6,2) 436 (10,0) =28 (9,2)
Kolumbien 94,4 (0,55) 388 (3,4) 396 (6,8) -8,2 (6,8)
Kroatien 92,2 (0,41) 495 (2,5) 502 (5,3) -7,2 (4,9)
Hongkong (China) 89,7 (0,56) 547 (2,5) 519 (4,8) 28,1 (4,8)
Macau (China) 89,0 (0,53) 513 (1,3) 496 (3,5) 16,7 (®2)
Katar 86,7 (0,55) 362 (1,3) 360 (3,8) 1,8 (4,1)
»,Die meisten der Lehrer/innen i Kindes schei I petent und engagiert zu sein“
Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im
unteren Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen oberen Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen
Status (ESCS), die angaben: Status (ESCS), die angaben:
»stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte »stimme genau zu »Stimme gar nicht Punkte
oder stimme eher zu® zu oder stimme Unterschied oder stimme eher zu* zu oder stimme Unterschied
eher nicht zu* eher nicht zu*
% der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F. % der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F.
Schiiler wert wert Schaler wert wert
OECD-Lander
Déanemark 87,6 | (1,40) | 478 (5,1) 447 (10,1) 30 (11,1) | 88,4 | (1,27) | 555 (4,4) 518 | (10,0) 37 (9,9)
Deutschland 84,6 | (1,13) 474 (5,8) 462 (8,2) 13 (7,8) | 78,2 | (1,29) | 580 (4,3) 567 (5,7) 13 (7,4)
Island 84,6 | (1,32) | 473 (4,4) 457 (9,0) 17 (9,7) 87,5 | (1,24) | 542 (4,0) 520 (11,9) 23 (12,2)
Italien 92,4 | (0,58) | 441 (2,7) 441 (8,0) 0 (7,8) | 89,2 | (0,59) 517 (3,5) 509 (4,9) 7 (5,1)
Korea 84,2 | (1,24) | 495 (4,8) 495 (7,0) 0 (7,4) | 82,6 | (1,43) | 558 (6,2) 565 (6,3) =7 (8,0)
Luxemburg 87,7 | (1,26) | 436 (3,2) 413 (9,8) 23 (10,4) 79,4 | (1,21) | 548 (3,8) 543 (6,3) 6 (7,3)
Neuseeland 92,9 | (1,06) | 507 (4,8) 489 (18,1) 18 (17,8) | 94,6 | (0,60) | 603 (3,8) 582 (13,9) 221, (14,3)
Polen 93,4 | (0,68) | 463 (3,3) 475 (10,3) | —-12 (10,5) 87,2 | (0,98) | 549 (3,7) 539 (7,2) 10 (7,7)
Portugal 96,1 | (0,79) | 436 (4,0) 433 (15,7) g (15,4) 91,1 | (1,04) | 531 (3,8) 509 (8,8) 22 (9,7)
Tirkei 89,5 | (0,90) | 393 (3,7) 366 (7,3) 27 (8,0) | 83,3 | (1,49) 472 (8,1) 482 (12,8) -9 (8,8)
Partnerlander
Bulgarien 95,6 | (0,68) | 369 (6,2) 364 | (20,4) 6 (19,4) | 95,4 (0,77) | 503 (7,7) 495 (14,6) 9 (14,5)
Kolumbien 94,4 | (0,96) | 357 (4,1) 374 (11,7) | =17 (13,1) | 93,0 | (1,13) | 432 (4,2) 436 (11,4) -4 (12,1)
Kroatien 92,4 | (0,76) | 455 (3,8) 462 (9,4) -8 (9,3) | 90,1 | (0,89) | 534 (3,4) 537 (8,2) -3 (7,6)
Hongkong (China) 90,1 | (1,12) | 518 (3,9) 486 (8,5) 31 (9,7) | 89,0 | (1,07) 577 (4,6) 560 (10,3) 17 (9,9)
Macau (China) 86,2 | (1,04) | 494 (2,8) 484 (6,4) 10 (7,2) | 90,6 | (1,06) | 520 (2,9) 499 (7,1) 20 (8,0)
Katar 86,6 | (1,15) | 338 (2,5) 340 (6,2) -2 (6,7) | 85,3 | (1,23) | 391 (3,5) 361 (9,4) 30 (9,9)

Anmerkung: Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.
Quelle: OECD, PISA-2006-Datenbank und PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fir die Welt von morgen, Band 2, Tabelle 5.7.
Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Kapitel A . Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

Tabelle A6.3b

Einschatzung der Eltern hinsichtlich der Unterrichtsinhalte und Lehrmethoden in der Schule ihres Kindes (PISA 2006)
Ergebnisse basierend auf den Angaben der Eltern der teilnehmenden Schliler zu folgender Aussage (gewichtet nach der Zahl 15-jahriger
Schliler an der jeweiligen Schule):

»Ich bin mit den Inhalten, die in der Schule meines Kindes gelehrt werden, zufrieden und auch mit den Lehrmethoden, die eingesetzt werden“

Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler, deren Eltern angaben:

~stimme genau zu oder stimme eher zu* »stimme gar nicht zu Unterschied der naturwissenschaftlichen
oder stimme eher nicht zu* Leistungen zwischen ,stimme genau zu oder
stimme eher zu“ und ,stimme gar nicht zu
oder stimme eher nicht zu*
% der Schuler S.F. Mittelwert S.F. Mittelwert S.F. Diff. (stimme zu — S.F.
stimme nicht zu)

OECD-Lander

Danemark 77,3 (0,96) 518 (3,0) 496 (4,3) 21,8 (4,6)
Deutschland 71,2 (0,95) 529 (4,0) 525 (3,7) 4,0 (3,7)
Island 78,3 (0,82) 510 (2,0) 498 (4,1) 12,0 (4,6)
Italien 85,8 (0,54) 481 (2,1) 482 (4,2) -0,8 (4,0)
Korea 76,8 (0,75) 523 (3,6) 522 (3,7) 1,0 (3,5)
Luxemburg 75,4 (0,77) 491 (1,7) 505 (2,8) -13,9 (3,5)
Neuseeland 86,5 (0,63) 553 (2,7) 539 (5,1) 14,0 (5,6)
Polen 83,8 (0,66) 500 (2,5) 509 (4,0) -9,2 (4,1)
Portugal 86,6 (0,71) 477 (3,1) 479 (4,5) -1,3 (4,9)
Turkei 73,4 (0,92) 421 (4,0) 434 (5,1) -12,6 (4,4)
Partnerlander

Bulgarien 90,6 (0,6) 431 (6,3) 456 (7,9) -25,3 (7,3)
Kolumbien 92,6 (0,5) 387 (3,4) 404 (6,6) -16,2 (6,9)
Kroatien 85,0 (0,6) 492 (2,7) 513 (3,7) -21,2 (4,0)
Hongkong (China) 82,1 (0,7) 548 (2,5) 527 (3,7) 21,1 (3,5)
Macau (China) 84,2 (0,6) 512 (S)) 505 (2,8) 6,3 (5.3)
Katar 78,4 (0,7) 363 (1,6) 358 (3,1) 4,6 (3,8)

»Ich bin mit den Inhalten, die in der Schule meines Kindes gelehrt werden, zufrieden und auch mit den Lehrmethoden, die eingesetzt werden“

Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiller mit Eltern im | Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im
unteren Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen oberen Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen
Status (ESCS), die angaben: Status (ESCS), die angaben:
»stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte »stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte
oder stimme eher zu* zu oder stimme Unterschied oder stimme eher zu* zu oder stimme Unterschied
eher nicht zu* eher nicht zu*

% der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F. % der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F.

Schiler wert wert Schiler wert wert
OECD-Lander
Dénemark 77,3 | (2,05)| 480 (5,4) | 455 (9,5) 25 (11,0) | 76,4 | (1,92)| 558 (4,7) 529 (6,7) 29 (7,1)
Deutschland 74,7 (1,49) 471 (6,3) 473 (7,4) -2 (7,7) 70,1 (1,49) | 581 (4,2) 569 (5,3) 12 (6,4)
Island 81,1 (1,55) | 470 (4,6) 473 (8,2) -3 (9,0) | 78,4 (1,65) | 544 (4,5) 524 (8,0) 20 (9,3)
Italien 88,3 (0,69) | 442 (2,7) 435 (6,7) 7 (6,7) | 82,7 (0,97)| 516 (3,5) 513 (6,1) 3 (6,2)
Korea 77,8 (1,03) | 494 (4,4) 499 (7,0) =& (5,9) | 76,4 (1,49) | 560 (6,2) 556 (5,4) 5 (6,2)
Luxemburg 84,3 (1,31) | 433 (3,4) 436 (8,2) -3 (9,0) | 65,6 (1,51) | 549 (4,1) 545 (4,7) 4 (6,0)
Neuseeland 88,6 (1,31) | 507 (&.2) 504 (14,2) 2 (15,2) | 86,8 (1,09) | 603 (4,0) 590 (7,6) 13 (8,1)
Polen 89,7 | (0,93)| 463 (3,5) 459 (8,9) 5 (9,6) 77,6 (1,41) | 549 (3,9) 545 (5,7) 5 (6,2)
Portugal 91,1 | (0,83)| 436 (4,2) 440 (8,5) -4 (9,1) | 82,5 (1,52) | 534 (3,7) 512 (6,1) 22 (6,7)
Turkei 78,2 (2,07) | 390 (5,2) 391 (7,9) -1 (11,8) 67,1 (1,47) 472 (8,8) 481 (9,3) | —10 (6,1)
Partnerlander
Bulgarien 93,4 | (0,89)| 368 (6,5) 390 (20,5) | —23 (20,7) | 86,5 (1,23) | 502 (7,9) 506 (10,5) -4 (9,5)
Kolumbien 95,2 | (0,88)| 358 (3,9) 367 (12,4) -9 (13,0) | 89,5 (1,03) | 433 (4,1) 427 (12,2) 7 (12,7)
Kroatien 90,4 (0,78) | 453 (3,9) 472 (6,3) | —19 (6,2) 77,3 (1,52) | 531 (3,8) 546 (5,4) | —15 (5,7)
Hongkong (China) 83,4 (1,21) | 518 (3,7) 494 (7,5) 25 (8,0) | 79,5 (1,63) | 578 (5,2) 565 (7,4) 13 (8,6)
Macau (China) 82,0 (1,17) | 493 (3,1) 491 (5,8) 3 (7,0) | 83,1 | (1,08)| 518 (3,0) 515 (6,2) 3 (7,0)
Katar 7 (1,28) | 340 (2,7) 334 (4,6) 7 (5,3) | 80,5 (1,54) | 387 (3,7) 380 (9,2) 8 (10,1)

Anmerkung: Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.
Quelle: OECD, PISA-2006-Datenbank und PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fir die Welt von morgen, Band 2, Tabelle 5.7.
Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Wie schatzen Eltern die Schule und das naturwissenschaftliche Lernen ihres Kindes ein? .

Tabelle A6.3c

Einschatzung der Eltern hinsichtlich der Frage, ob die Fortschritte ihres Kindes an der Schule sorgfaltig

iiberwacht werden (PISA 2006)

Ergebnisse basierend auf den Angaben der Eltern der teilnehmenden Schiiler zu folgender Aussage (gewichtet nach der Zahl 15-jahriger
Schiiler an der jeweiligen Schule):

»,Die Fortschritte meines Kindes werden von der Schule sorgfaltig iiberwacht“

Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler, deren Eltern angaben:

.stimme genau zu oder stimme eher zu* »stimme gar nicht zu Unterschied der naturwissenschaftlichen
oder stimme eher nicht zu“ Leistungen zwischen ,stimme genau zu oder
stimme eher zu* und ,stimme gar nicht zu
oder stimme eher nicht zu*
% der Schiler S.F. Mittelwert S.F. Mittelwert S.F. Diff. (stimme zu — S.F.
stimme nicht zu)

OECD-Lander

Danemark 71,6 (1,08) 517 (2,9) 501 (4,1) 15,4 (3,8)
Deutschland 61,4 (1,07) 525 (4,2) 534 (4,0) -9,8 (4,1)
Island 81,6 (0,73) 512 (1,9) 487 (4,7) 25,7 (5,1)
Italien 84,6 (0,50) 481 (2,1) 481 (3,6) 0,6 (3,2)
Korea 66,1 (1,00) 525 (3,8) 520 (3,4) 4,2 (3,5)
Luxemburg 71,7 (0,68) 491 (1,9) 505 (2,6) -14,4 (3,6)
Neuseeland 85,3 (0,70) 554 (2,7) 532 (5,4) 22,7 (5,6)
Polen 82,4 (0,75) 501 (2,3) 505 (4,0) -3,4 (3,7)
Portugal 83,6 (0,65) 476 (3,0) 485 (4,0) -9,3 (3,6)
Tirkei 63,8 (1,20) 421 (4,0) 431 (4,6) -9,6 (3,3)
Partnerlander

Bulgarien 83,5 (0,79) 427 (6,2) 465 (7,2) -37,8 (5,7)
Kolumbien 93,4 (0,53) 390 (3,3) 382 (6,9) 7 (6,2)
Kroatien 78,0 (0,83) 492 (2,7) 507 (3,4) -15,0 (3,4)
Hongkong (China) 75,3 (0,87) 546 (2,6) 539 (3,8) 7,7 (3,8)
Macau (China) 83,1 (0,57) 511 (1,2) 508 (3,2) 3,4 (3,6)
Katar 75,7 (0,63) 362 (1,5) 363 (3,1) -0,8 (3,8)

»Die Fortschritte meines Kindes werden von der Schule sorgfaltig ilberwacht“

Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im
unteren Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen oberen Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen
Status (ESCS), die angaben: Status (ESCS), die angaben:
~stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte »stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte
oder stimme eher zu® zu oder stimme Unterschied oder stimme eher zu* zu oder stimme Unterschied
eher nicht zu® eher nicht zu®

% der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F. % der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F.

Schiler wert wert Schuler wert wert
OECD-Lander
Déanemark 72,7 (2,07) 479 (5,8) 460 (6,9) 19 (8,6) | 69,5 | (1,88) 559 (4,9) 533 (6,7) 26 (7,5)
Deutschland 69,0 (1,82) 469 (6,5) 477 (8,4) -8 (9,2) 56,7 | (1,70) 579 (4,2) 577 (5,2) 2 (6,3)
Island 81,5 (1,66) 474 (4,6) 452 (8,2) 22 (9,1) | 83,0 | (1,45) 542 (3,9) 523 | (10,2) 18 (10,4)
Italien 85,6 (0,85) 442 (2,6) 436 (6,0) 6 (5,9) | 82,8 | (0,80) 516 (3,3) 513 (4,8) 3 (4,3)
Korea 65,7 (1,87) 498 (4,9) 489 (5,2) 9 (5,4) | 65,9 | (1,91) 560 (6,8) 557 (4,7) 3 (6,2)
Luxemburg 80,1 (1,34) 433 (3,6) 436 (7,0) -3 (8,1) 64,7 | (1,70) 548 (4,1) 546 (5,0) 1 (6,5)
Neuseeland 85,4 (1,44) 507 (532)) 501 (12,1) 5 (13,0) 87,6 | (1,23) 604 (4,0) 582 (9,4) 22 (10,1)
Polen 85,7 | (1,05) 464 (3,5) 471 (7,8) -7 (8,3) 79,6 | (1,29) 551 (3,7) 539 (7,3) 11 (7,8)
Portugal 87,9 (1,01) 436 (4,1) 442 (9,6) -6 (9,6) 78,2 | (1,34) 530 (4,1) 526 (5,5) 5 (6,6)
Turkei 66,7 (1,81) 389 (4,3) 393 (4,4) -4 (5,7) | 60,6 | (2,23) 472 (9,1) 476 (8,7) -4 (5,9)
Partnerlander
Bulgarien 89,6 (1,19) 367 (6,4) 389 (11,6) | —22 (11,2) 75,3 | (1,40) 498 (8,2) 519 (8,1) | =21 (6,3)
Kolumbien 93,5 (1,04) | 360 (3,8) 336 | (10,6) 24 (10,1) | 93,4 | (0,94) 434 (3,9) 423 (10,1) 11 (9,9)
Kroatien 82,6 (1,35) 452 (3,9) 471 (6,6) | —19 (6,7) 71,5 | (1,59) 531 (3,7) 543 (5,3) | —12 (5,2)
Hongkong (China) 75,3 (1,55) 517 (4,5) 508 (5,9) 9 (7,8) 73,9 | (1,99) 577 (4,7) 572 (6,4) 5 (5,6)
Macau (China) 81,0 (1,10) 493 (&) 492 (5,8) 1 (6,8) | 81,2 | (1,32) 519 (3,0) 513 (6,7) 6 (7,6)
Katar 75,6 (1,45) | 338 (2,6) 340 (5,0) -2 (5,7) 75,7 | (1,59) 389 (3,8) 376 (6,9) 14 (7,7)

Anmerkung: Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.
Quelle: OECD, PISA-2006-Datenbank und PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fir die Welt von morgen, Band 2, Tabelle 5.7.
StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Tabelle A6.3d

Einschatzung der Eltern hinsichtlich der Frage, ob die Schule regelmagig niitzliche Informationen

iiber die Lernfortschritte ihres Kindes zur Verfiigung stellt (PISA 2006)

Ergebnisse basierend auf den Angaben der Eltern der teilnehmenden Schiiler zu folgender Aussage (gewichtet nach der Zahl 15-jahriger
Schiiler an der jeweiligen Schule):

»Die Schule meines Kindes stellt regelmagiig niitzliche Informationen iiber die Fortschritte meines Kindes zur Verfiigung*

Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler, deren Eltern angaben:

»stimme genau zu oder stimme eher zu“ wstimme gar nicht zu Unterschied der naturwissenschaftlichen
oder stimme eher nicht zu“ Leistungen zwischen ,stimme genau zu oder
stimme eher zu® und ,stimme gar nicht zu
oder stimme eher nicht zu*
% der Schiler S.F. Mittelwert S.F. Mittelwert S.F. Diff. (stimme zu — S.F.
stimme nicht zu)

OECD-Lander

Danemark 68,4 (1,06) 518 (3,0) 500 (3,8) 17,5 (3,9)
Deutschland 46,2 (1,08) 515 (4,7) 541 (3,3) -26,1 (4,1)
Island 81,2 (0,73) 512 (2,1) 489 (4,3) 23,3 (4,9)
ltalien 83,2 (0,57) 479 (2,1) 492 (3,2) -13,5 (2,7)
Korea 62,7 (0,90) 521 (4,0) 526 (3,3) -4,8 (3,5)
Luxemburg 58,1 (0,88) 483 (2,1) 512 (2,1) -28,4 (3,2)
Neuseeland 82,3 (0,83) 554 (2,7) 537 (5,1) 17,4 (5,3)
Polen 92,7 (0,37) 501 (2,3) 508 (5,2) -7,4 (4,8)
Portugal 83,4 (0,80) 473 (3,0) 500 (4,1) -27,1 (4,1)
Tirkei 66,9 (1,09) 419 (4,2) 436 (4,3) -16,6 (3,6)
Partnerlander

Bulgarien 84,8 (0,85) 427 (6,1) 472 (9,1) -45,1 (7,6)
Kolumbien 92,5 (0,65) 388 (3,3) 400 (6,2) -11,3 (6,0)
Kroatien 83,8 (0,57) 493 (2,7) 508 (3,9) -14,7 (3,9)
Hongkong (China) 57,1 (0,96) 545 (3,1) 544 (2,6) 1,0 (3,1)
Macau (China) 75,0 (0,69) 510 (1,4) 513 (2,3) -3,2 (2,9)
Katar 64,7 (0,74) 359 (1,6) 368 (2,7) -8,6 (3,4)

,Die Schule meines Kindes stellt regelmagig niitzliche Informationen iiber die Fortschritte meines Kindes zur Verfiigung“

Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im Leistung auf der Gesamtskala Naturwissenschaften der Schiler mit Eltern im
unteren Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen oberen Viertel des PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen
Status (ESCS), die angaben: Status (ESCS), die angaben:
»stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte »stimme genau zu »stimme gar nicht Punkte
oder stimme eher zu* zu oder stimme Unterschied oder stimme eher zu* zu oder stimme Unterschied
eher nicht zu* eher nicht zu*

% der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F. % der S.F. Mittel- S.F. Mittel- S.F. Differenz S.F.

Schiler wert wert Schiler wert wert
OECD-Lander
Danemark 67,0 | (2,15) 479 (6,1) 465 (7,1) 15 (9,4) | 69,4 | (1,83) 558 (4,3) 534 (8,1) 24 (8,3)
Deutschland 59,1 | (1,74) 467 (6,7) 476 (6,5) -9 (6,8) | 36,2 | (1,61) 574 (6,0) 580 (3,6) -6 (6,4)
Island 80,8 | (1,63) 473 (4,7) 459 (7,4) 15 (8,8) | 82,3 | (1,64) 542 (4,0) 529 (10,4) 13 (10,9)
Italien 85,1 | (1,13) 440 (2,9) 446 (5,2) -5 (5,7) | 80,8 | (0,87) 515 (3,2) 518 (5,9) -3 (5,0)
Korea 64,0 | (1,54) 493 (4,9) 497 (ER3)) -4 (4,9) 61,9 | (1,66) 559 (6,9) 559 (5,1) (0] (6,7)
Luxemburg 68,2 | (1,59) 427 (3,9) 447 (4,4) | -20 (5,8) 48,1 | (1,69) 544 (4,4) 550 (4,1) -6 (5,5)
Neuseeland 81,9 | (1,96) 507 (B%3) 498 (10,2) 10 (11,1) 84,1 | (1,39) 605 (4,0) 583 (8,1) 22 (8,7)
Polen 95,0 | (0,78) 465 (3,2) 457 (10,4) 7 (10,6) | 90,3 | (0,81) 548 (3,7) 545 (9,0) 3 (9,4)
Portugal 88,8 | (1,10) 433 (4,0) 467 (8,5) | -34 (8,4) 775 | (1,82) 528 (3,7) 534 (6,4) =5 (6,4)
Turkei 69,3 | (2,16) 385 (4,4) 402 (4,8) -17 (6,9) 61,1 | (1,95) 473 (9,6) a77 (8,4) -4 (6,9)
Partnerlander
Bulgarien 91,0 | (1,10) 366 (6,7) 401 (13,4) | -36 (14,2) 76,3 | (1,91) 496 (7,2) 527 | (10,8) | =31 (8,0)
Kolumbien 94,3 | (0,87) 358 (4,0) 370 (9,8) -12 (11,0) | 91,8 | (1,00) 432 (4,1) 439 (9,0) -7 (9,8)
Kroatien 87,9 |(1,03) 454 (3,9) 461 (8,4) =7 (8,4) 78,3 | (1,31) 532 (3,7) 542 (5,6) | —10 (5,7)
Hongkong (China) 53,5 | (1,62) 515 (4,9) 514 (4,2) 2 (5,9) 59,7 | (1,93) 574 (5,3) 577 (5,4) -2 (5,8)
Macau (China) 72,8 |(1,53) 491 (3,2) 497 (4,4) -6 (8.9) 73,1 | (1,40) 517 (2,9) 519 (5,4) =2 (5,9)
Katar 65,0 | (1,57) 331 (3,0) 353 (4,2) | -22 (5,6) | 66,0 | (1,64) 391 (4,4) 376 (6,3) 14 (8,0)

Anmerkung: Statistisch signifikante Differenzen sind durch Fettdruck gekennzeichnet.
Quelle: OECD, PISA-2006-Datenbank und PISA 2006: Naturwissenschaftliche Kompetenzen fir die Welt von morgen, Band 2, Tab 5.7.
StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Beeinflusst der soziookonomische Status der Eltern die Entscheidung fiir oder gegen ein Hochschulstudium? .

Beeinflusst der soziookonomische Status
der Eltern die Entscheidung von Schilern
fur oder gegen ein Hochschulstudium?

Dieser Indikator untersucht die soziookonomische Herkunft von Hochschulstudie-
renden - ein wichtiges Kriterium zur Uberpriifung des Ziels: Zugang zu hoherer
Bildung fiir alle. International vergleichbare Daten zum soziookonomischen Status
von Hochschulstudierenden sind nur in begrenztem Umfang verfugbar, daher ist
dieser Indikator ein erster Versuch, das Analysepotenzial darzustellen, das bessere
Daten zu diesem Thema eroffnen wiirde. In diesem Indikator werden Daten aus zehn
OECD-Landern herangezogen, er untersucht die berufliche Stellung (Arbeiter oder
Angestellter) der Vater von Studierenden ebenso wie ihren Bildungsstand. Aufer-
dem werden Daten der internationalen Schulleistungsstudie PISA 2000 der OECD
(OECD, 2001) beriicksichtigt.

Wichtigste Ergebnisse

Abbildung A7.1

Stellung im Beruf und Bildungsstand der Vater von Studierenden
Die Abbildung zeigt den Anteil der Véter von Studierenden, die aus einer Arbeiterfamilie stammen, im Vergleich zum Anteil der Manner
der entsprechenden Altersgruppe (40- bis 60-Jahrige), die aus Arbeiterfamilien stammen (in Prozent).

Es gibt groBe Unterschiede zwischen den einzelnen Landern in Bezug darauf, inwieweit es ihnen gelingt, Schiler aus Arbeiterfamilien
an die Hochschulen zu bringen. Irland und Spanien zeichnen sich dadurch aus, dass sie die héchste Chancengleichheit in Bezug
auf den Hochschulzugang bieten, wahrend in Deutschland, Frankreich, Osterreich und Portugal die Wahrscheinlichkeit fiir Schiiler
aus Arbeiterfamilien, ein Hochschulstudium zu beginnen, nur halb so hoch ist, wie es ihr Anteil an der entsprechenden Population
erwarten lieRe.

[ Vater von Studierenden (linke Achse)
Manner der entsprechenden Altersgruppe (linke Achse)
A Odds ratio (rechte Achse)

% 0Odds ratio
60 56 1.0
A A
50
A A 45 0.8
39 40
40 37 35 38
0.6
A 294 A 29
30 A
20 19 21 0.4
20 16 18
(0] . - (0]
Deutschland Osterreich Portugal Frankreich Niederlande Finnland Irland Spanien

Quelle: EUROSTUDENT 2005.  StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401710587763
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Weitere interessante Einzelergebnisse dieses Indikators

B Betrachtet man die soziookonomische Herkunft von Studierenden anhand des
Bildungsstands ihrer Vater, so ergeben sich grofie Unterschiede zwischen den
einzelnen Landern. In vielen Landern ist die Wahrscheinlichkeit, ein Hochschul-
studium aufzunehmen, weitaus grofder, wenn der Vater einen Hochschulabschluss
besitzt. In Deutschland, Frankreich, Osterreich, Portugal und dem Vereinigten
Konigreich ist die Wahrscheinlichkeit zu studieren fiir Schiiler mit einem derarti-
gen Hintergrund doppelt so hoch wie fiir Schiiler, deren Vater keinen derartigen
Abschluss hat. In Irland und Spanien liegt diese Wahrscheinlichkeit bei lediglich
1,1 bzw. 1,5.

M In den Landern, die Daten zur soziookonomischen Herkunft der Studierenden lie-
fern, scheinen sich Ungleichheiten bei der vorausgehenden Schulbildung in der
Aufnahme von Studierenden aus weniger privilegierten Familien widerzuspiegeln.
Lander, die mehr Chancengleichheit hinsichtlich des Hochschulzugangs bieten —
wie Finnland, Irland und Spanien —, gehoren auch zu den Landern mit der gleich-
magiigsten Leistungsverteilung zwischen den Schulen bei PISA 2000.

BILDUNG AUF EINEN BLICK 2008



Beeinflusst der soziookonomische Status der Eltern die Entscheidung fiir oder gegen ein Hochschulstudium?

Politischer Hintergrund

Fiir die Innovationsfihigkeit und das zukiinftige Wachstum der einzelnen Linder wird
der Bestand an verfiigbaren, gut ausgebildeten Arbeitskriften immer wichtiger werden.
Nur wenige Linder konnen es sich erlauben, sich nur auf die Familien, die wohlhabend
und/oder reich an Humankapital sind, zu verlassen, um der Gesellschaft Hochschul-
absolventen zur Verfiigung zu stellen. Die Verlagerung von einfachen Arbeiten in Lin-
der mit weit kostengiinstigeren Lohnstrukturen ldsst aulerdem annehmen, dass es zu
zunehmenden sozialen Belastungen und verstirkten Ungleichheiten fithren wird,
wenn eine groRe Gruppe von Arbeitnehmern nicht iiber die erforderlichen Kompeten-
zenverfiigt, um bei der Arbeitssuche auf dem internationalen Arbeitsmarkt konkurrie-
ren zu konnen.

Die soziookonomische Herkunft der Studierenden kann mit dazu beitragen aufzuzei-
gen, in welchem AusmalR die Linder ihr verfiigbares Potenzial voll ausschopfen, um
zukiinftiges Humankapital zu erzeugen. Eine Hauptaufgabe der Bildungssysteme be-
steht darin, allen in der Gesellschaft unabhingig vom soziookonomischen Status die
gleichen Chancen zu erdffnen. Gleiche Voraussetzungen fiir Schiiler aus wohlhaben-
den und weniger wohlhabenden Familien zu schaffen ist nicht nur eine Frage der
Chancengleichheit, es ist eine Moglichkeit, das Angebot an Arbeitskriften fiir hoch
qualifizierte Berufe auszubauen und die Wettbewerbsfihigkeit der Arbeitnehmer ins-
gesamt zu verbessern.

Die Ausweitung des Tertidrbereichs hdngt natiirlich auch von der entsprechenden Qua-
litit der Bildungsergebnisse der Schulen ab. Die Ergebnisse der PISA-Studie 2000 legen
die Vermutung nahe, dass in den meisten Lindern die Leistung der Schiiler mit ihrer
sozioOkonomischen Herkunft zusammenhingt. Daher scheint ein frithzeitigeres Ein-
greifen (im Primar- und Sekundarbereich I) erforderlich zu sein, um diese Nachteile
zu beheben. Erfolgreiche Abschlussquoten im Sekundarbereich IT unter Schiilern mit
niedrigerer soziodkonomischer Herkunft sind ein weiterer wichtiger Aspekt, der zu
berticksichtigen ist, will man die mdglicherweise unausgewogenen Aufnahmezahlen
im Hochschulbereich verstehen.

Ergebnisse und Erlauterungen

Abbildung Ay.1 belegt deutliche Unterschiede zwischen den einzelnen Lindern hin-
sichtlich der sozio6konomischen Herkunft der Studierenden. Hierbei ist zu beachten,
dass Studierende definiert sind als Teilnehmer in einem Studiengang der ISCED-Stufen
54, 5B oder 6. Spanien hat mit 40 Prozent den gro[3ten Anteil an Studierenden, deren
Viter Arbeiter sind, gefolgt von Finnland und Portugal mitje 29 Prozent. In den iibrigen
sechs Lindern, die dieser Indikator untersucht, machen Studierende, deren Vater Ar-
beiter ist, hochstens 20 Prozent der Studierenden aus. Die Gesamtaufnahme von Stu-
dierenden mit derartigem Hintergrund hingt vom Anteil der Arbeiterberufe im jewei-
ligen Land ab. Daher bietet die Relation zwischen den beiden Siulen je Land in
Abbildung A7.1 interessante Informationen zur sozio6konomischen Herkunft der Stu-
dierenden. Diese Relation wird durch die Odds Ratio in der Abbildung dargestellt. Mit
Ausnahme von Irland und Spanien nehmen in den einzelnen Lindern immer noch
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Abbildung A7.2a

Bildungsstand der Vater von Studierenden (2004)
Anteil der Véter der Studierenden, die selbst einen Hochschulabschluss besitzen, verglichen mit dem Anteil der Ménner in der
entsprechenden Altersgruppe wie die Véater von Studierenden, die ebenfalls einen Hochschulabschluss besitzen
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iberproportional viele Schiiler ein Hochschulstudium auf, deren Vater einem Ange-
stelltenberuf nachgeht.

Der Anteil der Studierenden, deren Vater selbst einen Hochschulabschluss besitzt, bie-
tet einen weiteren Blickwinkel auf dasselbe Thema. Abbildung Ay.2a zeigt den Anteil
der Viter von Studierenden, die selbst einen Hochschulabschluss besitzen, sowie den
entsprechenden Anteil der Midnner in der gleichen Altersgruppe wie die Viter der Stu-
dierenden, die ebenfalls einen Hochschulabschluss besitzen. In Finnland, Frankreich,
den Niederlanden und dem Vereinigten Konigreich ist der Anteil der Studierenden,
deren Viter selbst einen Hochschulabschluss besitzen, am groRten, wihrend in Irland
und Italien die wenigsten Studierenden aus dieser Gruppe stammen. Dieser Umstand
spiegelt in gewissem MaRRe den Bildungsstand in den verschiedenen Lindern wider,
und um die soziale Selektivitit im Hochschulbereich besser zu verstehen, ist der Bil-
dungsstand der Médnner in der Altersgruppe der Viter der Studierenden zu berticksich-
tigen. Das Verhiltnis zwischen dem Anteil der Viter von Studierenden, die selbst einen
Hochschulabschluss haben, und dem Anteil der Midnner in der entsprechenden Alters-
gruppe, die ebenfalls einen Hochschulabschluss besitzen, zeigt Abbildung A7.2b auf.

In allen zehn Lindern werden mehr Studierende aufgenommen, deren Vater einen
Hochschulabschluss besitzt, als der Anteil der entsprechenden Familien an der Ge-
samtbevolkerung erwarten lieRe. Auch bei diesem Merkmal des soziookonomischen
Status bestehen signifikante Unterschiede zwischen den einzelnen Lindern. Die stirks-
te soziale Selektivitdt beim Hochschulzugang weist mit einem Verhiltnis von 3,2 Por-
tugal auf. In Deutschland, Frankreich, Osterreich und dem Vereinigten Kénigreich ist
die Wahrscheinlichkeit, mit der jemand ein Hochschulstudium beginnt, ungefihr dop-
pelt so groR, wenn der Vater einen Universitdtsabschluss besitzt, als der entsprechen-
de Anteil an der Gesamtbevolkerung in der betreffenden Altersgruppe erwarten lieRe.
Irland zeichnet sich durch ein Verhiltnis von 1,1 aus, was nahezu dem Anteil an der
Gesamtbevolkerung entspricht.
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Abbildung A7.2b

Bildungsstand der Vater von Studierenden (2004)
Verhaltnis zwischen dem Anteil der Vater von Studierenden, die selbst einen Hochschulabschluss besitzen, und dem Anteil der Manner
in der entsprechenden Altersgruppe wie die Véater von Studierenden, die ebenfalls einen Hochschulabschluss besitzen
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1. England und Wales. Die Daten beziehen sich auf den Elternteil (Mann oder Frau) mit dem héchsten Einkommen.
Quelle: EUROSTUDENT 2005.  StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401710587763

In den meisten Lindern besteht eine starke sozio6konomische Selektion beim Hoch-
schulzugang. Studierende aus Familien mit hoherem Bildungsabschluss sind iiberre-
prdsentiert und Studierende aus Arbeiterfamilien unterreprisentiert (in vielen Fillen
sogar ganz erheblich). Einige Linder scheinen jedoch in dieser Hinsicht besser abzu-
schneiden als andere, und in dieser relativ kleinen Stichprobe gelingt es Irland und
Spanien wesentlich besser, allen — unabhingig vom sozialen Hintergrund — einen
hoheren Bildungsabschluss zu erméglichen.

Zu den Faktoren, die beeinflussen, inwieweit Schiiler aus weniger privilegierten Fa-
milien ein Studium aufnehmen, gehdren Unterschiede zwischen den Lindern in der
Dauer der zu akademischen Abschliissen fiihrenden Studienginge, der Art der Ab-
schliisse, die Studierende anstreben, sowie dem Angebot an nicht universitiren Bil-
dungseinrichtungen. Kinder aus Familien mit einem geringeren Bildungsstand besu-
chen eher nicht universitire Bildungseinrichtungen, was in gewissem MalRe die
Unterschiede zwischen den Lindern hinsichtlich der soziodkonomischen Herkunft
der Studierenden erkliren konnte, da nicht alle Linder iiber ein derartiges Bildungs-
angebot verfiigen. Linder, die in den letzten Jahren den Tertidrbereich ausgeweitet
haben, nehmen ebenfalls zwangsldufig mehr Studierende mit weniger privilegiertem
familidren Hintergrund auf.

Abgesehen von diesen und weiteren Einflussfaktoren, gibt es Hinweise darauf, dass
die vorausgehende Schulbildung eine wichtige Rolle dabei spielt, den Boden fiir gleiche
Chancen im Hochschulbereich zu bereiten. So kann es nicht {iberraschen, dass die
Leistungsunterschiede 15-jdhriger Schiiler bei der PISA-Studie sich im Hochschulbe-
reich fortsetzen. MessgroRen wie der PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und
kulturellen Status (ESCS) der Schiiler und die mit dem Bildungsstand des Vaters zu-
sammenhingende Varianz der PISA-Ergebnisse hingen mit der Aufnahme von Schii-
lern aus weniger wohlhabenden Familien zusammen. Ein deutlicherer Zusammenhang
scheint jedoch mit den Ungleichheiten zwischen den Schulen zu bestehen sowie mit
dem Grad der Gliederung der Bildungssysteme.
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Abbildung A7.3

Anteil der Studierenden aus Arbeiterfamilien (2004) und Varianz zwischen den Schulen bei PISA 2000
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Abbildung A7.3 zeigt den Zusammenhang zwischen dem Anteil der Schiiler aus Arbei-
terfamilien (aus Abb. A7.1) und der Varianz, die bei den Mathematikleistungen der
Schiiler bei PISA 2000 zwischen den Schulen bestand. Die Daten aus der Erhebung
PISA 2000 eignen sich besser als jliingere Studien, da einige der Schiiler, die an PISA
2000 teilnahmen, bei der Erhebung von EUROSTUDENT das Alter fiir ein Hochschul-
studium erreicht hatten. Beim blauen Balken bedeutet ein Verhiltnis von nahe 1, dass
der Anteil der Studierenden aus Arbeiterfamilien deren Anteil an der Gesamtbevdlke-
rung entspricht. Der graue Balken zeigt die Varianz zwischen den Schulen bei PISA. Je
geringer die Varianz zwischen den Schulen, desto besser gelingt es einem Schulsystem,
eine annihernd gleiche Bildungsqualitit zu erreichen, unabhingig davon, welche
Schule die einzelnen Schiiler besuchen. Ordnet man die Linder nach der Chancen-
gleichheit im Tertidrbereich, so entspricht dies weitgehend der Anordnung der Linder
danach, inwieweit sie unabhingig von den Schulen die gleichen Bildungsergebnisse
erreichen. In den Lindern, fiir die Daten zur sozioOkonomischen Herkunft der Studie-
renden vorliegen, scheint daher klar, dass eine gute Schulausbildung unabhingig von
den besuchten Schulen entscheidend fiir die Teilnahme von mehr Studierenden aus
weniger privilegierten Familien ist.

International vergleichbare Daten zur sozio6konomischen Herkunft von Hochschul-
studierenden sind bisher nur in begrenztem Umfang verfiigbar. Um besser verstehen
zu konnen, mit welchen Ma3nahmen die Beteiligung von Schiilern aus sozio6kono-
misch weniger privilegierten Familien am Tertidrbereich verbessert werden kénnte und
wo ein Eingreifen erforderlich ist, sind weitere Informationen und bessere Linderda-
ten erforderlich. In der vorliegenden Stichprobe besteht ein relativ enger Zusammen-
hang zwischen der Ungleichheit zwischen den Schulen im Sekundarbereich I und der
Ungleichheit im Tertidrbereich. Mit besseren Linderdaten und Zeitreihen der Daten
koénnte man weit besser verstehen, was die wichtigsten Hindernisse fiir eine sozial
gerechtere Verteilung der Studierenden im Tertidrbereich sind. In 6konomischer Hin-
sicht ist die Gewinnung von mehr Studierenden aus weniger wohlhabenden Familien
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gut begriindet, jetzt sind zusitzliche Informationen iiber den familidren Hintergrund
der Studierenden erforderlich, um die Frage zu beantworten, wie dieses Ziel am besten
erreicht werden kann.

Definitionen und angewandte Methodik

Die teilnehmenden Linder erfassen die Studierenden mithilfe des Kernfragebogens
der EUROSTUDENT-Erhebung innerhalb eines bestimmten Zeitrahmens. In vielen
Féllen waren die Fragen Bestandteil umfassenderer nationaler Erhebungen. In den
meisten Lindern wurden Studierende in Studiengingen auf den ISCED-Stufen 5A und
5B erfasst — mit Ausnahme von Deutschland, Italien, Osterreich und Spanien, wo nur
Studierende in Studiengidngen auf ISCED-Stufe 5A erfasst wurden, und Portugal, wo
Studierende in Studiengingen der ISCED-Stufen 54, 5B und 6 erfasst wurden. Die
Tatsache, dass in einigen Lindern die ISCED-Stufen 5B und 6 erfasst wurden und in
anderen nicht, kann die Vergleichbarkeit in gewissem Mal3 einschrinken. Die in
EUROSTUDENT verwendete Definition fiir ,,Arbeiter und ,,Hochschulen® variiert von
Land zu Land, wurde aber innerhalb jedes Landes harmonisiert, sodass die angegebe-
nen Verhiltniszahlen konsistente Schitzwerte liefern. Ferner ist zu beachten, dass die
entsprechende Altersgruppe der Viter der Studierenden, die selbst einen Hochschul-
abschluss besitzen, in Italien als 40- bis 64-Jihrige definiert wurde und dass die ent-
sprechende Altersgruppe fiir Viter von Studierenden mit Arbeiterberufen in Irland
definiert ist als ,Viter von Kindern im Alter von 15 Jahren und jiinger*.

Die Zahl der Antworten reichte von 994 Studierenden in Lettland bis zu 25.385 in
Frankreich, mit einer Riicklaufquote zwischen 30 Prozent (Deutschland) und roo Pro-
zent (Spanien und Portugal), je nach eingesetzter Erhebungsmethode. Die meisten
Linder setzten randomisierte Verfahren (Gruppen, Quoten) zur Auswahl der Studie-
renden ein. Die Erhebungsmethode variierte jedoch: In vier Lindern wurde der Frage-
bogen per Post versandt, in zwei Lindern wurde die Erhebung online durchgefiihrt, in
einem Land per Telefon, in drei Lindern wurden personliche Interviews durchgefiihrt,
und in zwei Lindern wurden die Fragebogen im Unterrichtsraum ausgefiillt.

Zusatzliche Informationen

Dieser Indikator basiert auf Daten, die als Teil des EUROSTUDENT-Projekts (wwuw.
eurostudent.euhttp://www.eurostudent.eu) erhoben und im EUROSTUDENT Repott 2005.
Social and Economic Conditions of Student Life in Europe 2005, der auf der EUROSTUDENT-
Website zur Verfligung steht, veroffentlicht wurden.

OECD (2001), Lernen fiir das Leben, Erste Ergebnisse von PISA 2000, OECD, Paris

Eine Tabelle mit weiteren Einzelheiten zu diesem Indikator findet sich im Internet
unter http://dx.doi.org/10.1787[401710587763.

M Table A7.1: Occupational and educational status of students’ fathers
(Stellung im Beruf und Bildungsstand der Viter von Studierenden) (2004)
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Wie beeinflusst die Bildungsteilnahme
den Beschaftigungsstatus?

Dieser Indikator untersucht die Beziehungen zwischen Bildungsstand und Erwerbs-
tatigkeit, sowohl fiir Manner als auch fiir Frauen, und die Veranderungen dieser
Beziehungen liber die Jahre hinweg. Einen weiteren Schwerpunkt bilden die Beschaf-
tigungsquoten der Altersgruppen kurz vor dem Rentenalter, die Einblicke in die Be-
schaftigungssituation einer alternden Bevolkerung und mégliche Verbindungen mit
dem Bildungsstand vermittein.

Wichtigste Ergebnisse

Abbildung A8.1

Beschaftigungsquoten 55- bis 64-Jahriger (2006)
Die Abbildung zeigt den Prozentsatz 55- bis 64-Jahriger, die sich in Beschéaftigung befinden, nach Bildungsstand.

In den meisten Landern sinken die Beschaftigungsquoten haufig schon lange vor dem festgelegten Ruhestandsalter. Im Durchschnitt
liegen die Beschaftigungsquoten der 55- bis 64-Jahrigen circa 20 Prozentpunkte unter denen der Gesamtbevolkerung im erwerbsfa-
higen Alter (25- bis 64-Jahrige). Allerdings steigen die Beschaftigungsquoten in den meisten Landern mit dem Bildungsstand, und in
allen Landern mit Ausnahme von Island verschafft ein Abschluss im Tertiarbereich einen Beschaftigungsvorteil im Alter. Dieser Vorteil
ist in Italien, Luxemburg, der Slowakischen Republik und der Tschechischen Republik besonders stark ausgepragt. Mit zunehmendem
Bildungsstand in den meisten Landern ist auch mit einem Anstieg der Beschaftigungsquoten zu rechnen, da mehr Menschen bis zum
Ruhestandsalter oder dartber hinaus berufstatig sein werden.
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Anordnung der Lander in aufsteigender Reihenfolge der Beschéaftigungsquoten von Absolventen des Tertidrbereichs.
Quelle: OECD. Tabelle A8.4. Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401775543762
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Weitere interessante Einzelergebnisse dieses Indikators

B Die Beschaftigungsquoten steigen mit zunehmendem Bildungsstand. Von wenigen
Ausnahmen abgesehen, iibertrifft die Beschaftigungsquote von Absolventen des
Tertiarbereichs die der Absolventen des Sekundarbereichs Il deutlich. Bei den
Mannern ist der Abstand zwischen den Beschaftigungsquoten der Absolventen des
Sekundarbereichs Il und denen ohne einen solchen Abschluss besonders grof3.

B Personen mit einem niedrigeren Bildungsstand sind sowohl haufiger liberhaupt
nicht im Arbeitsmarkt als auch haufiger erwerbslos. Auch die Unterschiede zwi-
schen den Beschaftigungsquoten von Mannern und Frauen sind bei denjenigen
mit niedrigeren Bildungsabschliissen ausgepragter. Von den Personen ohne Ab-
schluss im Sekundarbereich Il haben Manner eine um 23 Prozentpunkte grofdere
Chance, in Beschaftigung zu sein, als Frauen, dieser Vorsprung verringert sich bei
den Hochqualifizierten auf 10 Punkte.

B Die Bildung stellt einen entscheidenden Faktor fiir die Beschaftigung im fortge-
schrittenen Alter dar. Durchschnittlich sind 40,2 Prozent der 55- bis 64-Jahrigen
ohne einen Abschluss im Sekundarbereich Il beschaftigt, 52,4 Prozent derjenigen
mit einem Abschluss im Sekundarbereich Il und im postsekundaren, nicht tertiaren
Bereich sowie 65,9 Prozent derjenigen mit einem Abschluss im Tertiarbereich.

B Da die Beschaftigung mit dem Bildungsstand zunimmt, wird der steigende Bil-
dungsstand wahrscheinlich einige der Bedenken iiber die durch eine alternde Bevol-
kerung verursachten Kosten etwas mindern. Von dieser Wechselwirkung zwischen
Beschaftigung und Bildungsstand konnten am ehesten Finnland, Griechenland,
Irland, Japan und Spanien profitieren, wo zwischen den 45- bis 54-Jahrigen und
den 55- bis 64-Jahrigen die Abschliisse im Tertiarbereich stark zugenommen haben
und die Beschaftigungsquoten dieser Absolventen besonders giinstig sind.
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Politischer Hintergrund

Zur Stirkung der Entwicklung ihrer Volkswirtschaften und Arbeitsmirkte brauchen
die OECD-Linder eine zuverlissige Versorgung mit gut ausgebildeten Arbeitskriften.
Da das Niveau an Kenntnissen und Fihigkeiten in der Regel mit zunehmendem Bil-
dungsstand wichst, steigen auch die Kosten, wenn die besser Ausgebildeten nicht
arbeiten. Bei zunehmendem Alter der Bevolkerung in den OECD-Lindern kénnen ein
hoherer Bildungsstand und eine lingere Erwerbsbeteiligung zu einer Senkung der
Abhingigkeitsquoten und der Entlastung der staatlichen Rentensysteme beitragen.

Normalerweise steigen die Beschiftigungsquoten mit zunehmendem Bildungsstand.
Dies ist hauptsichlich darauf zurtickzufiihren, dass die besser Ausgebildeten stirker
in das Humankapital investiert haben und sich diese Investitionen bezahlt machen
miissen. Die unterschiedlichen Beschiftigungsquoten in den einzelnen Lindern spie-
geln jedoch auch hiufig kulturelle Unterschiede wider, insbesondere Unterschiede bei
der Erwerbsbeteiligung weiblicher Arbeitnehmer. Auch sind die Erwerbslosenquoten
fiir besser Ausgebildete meist niedriger, was aber {iblicherweise daran liegt, dass ein
hoherer Bildungsstand einen Arbeitnehmer fiir den Arbeitsmarkt attraktiver macht.
Die Erwerbslosenquoten spiegeln somit teilweise sowohl den Beschiftigungswunsch
des Arbeitnehmers als auch dessen Attraktivitit fiir potenzielle Arbeitgeber wider.

In gewissem Sinne sagen die Beschiftigungsquoten eher etwas {iber das Arbeitskrif-
teangebot aus, wihrend die Erwerbslosenquoten eher enger mit der Arbeitskriftenach-
frage verbunden sind. Zeitreihen fiir beide Kennzahlen liefern daher den politischen
Entscheidungstrigern wichtige Informationen tiber das Angebot — einschlieRlich des
potenziellen Angebots — von Kompetenzen auf dem Arbeitsmarkt und die Nachfrage
nach diesen seitens der Arbeitgeber. Die Informationen iiber das Angebot und die
Nachfrage nach Kompetenzen sind insbesondere fiir die Altersgruppe relevant, die auf
das Rentenalter zugeht, denn sie konnten Mittel und Wege zur Verldngerung der Le-
bensarbeitszeit der Erwachsenenbevolkerung aufzeigen.

Ergebnisse und Erlauterungen

Beschaftigung

Die unterschiedlichen Gesamtbeschiftigungsquoten in den einzelnen OECD-Lindern
sind hauptsichlich auf die unterschiedlich stark ausgeprigte Beschiftigung der Frau-
en zurtickzufithren. Die Linder mit der hochsten Gesamtbeschiftigungsquote fiir
25- bis 64-Jihrige — Ddnemark, Island, Neuseeland, Norwegen, Schweden, die Schweiz
und das Vereinigte Konigreich — gehoren auch zu den Lindern mit den hochsten Be-
schiftigungsquoten bei Frauen. Die Gesamtbeschiftigungsquote fiir 25- bis 64-jihrige
Minner liegt zwischen hochstens 77 Prozent in Belgien, Finnland, Frankreich, Polen,
der Slowakischen Republik, der Tiirkei und Ungarn und mehr als 85 Prozent in Island,
Japan, Korea, Neuseeland, Mexiko und der Schweiz (Tab. A8.1a). Demgegentiber be-
wegen sich die Beschiftigungsquoten der Frauen zwischen hochstens 55 Prozent in
Griechenland, Italien, Mexiko, Polen, Spanien und der Tiirkei und mehr als 77 Prozent
in Island und Schweden, was auf die unterschiedlichen kulturellen und gesellschaft-
lichen Gegebenheiten in diesen Lindern hinweist.
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Die Beschiftigungsquoten von Absolventen des Tertidrbereichs sind wesentlich hoher
als die von Absolventen des Sekundarbereichs II (im Durchschnitt der OECD-Lidnder
ungefihr 9 Prozentpunkte). Im Jahr 2006 reichte dieser Unterschied von einigen we-
nigen Prozentpunkten bis zu mindestens 12 Prozentpunkten in Griechenland, Polen,
der Slowakischen Republik und der Tiirkei sowie den Partnerlindern Israel und Slo-
wenien (Tab. A8.3a). Im Laufe der Zeit haben sich zwar innerhalb der einzelnen Linder
einige grof3ere Verinderungen bei den Beschiftigungsquoten fiir Absolventen be-
stimmter Bildungsbereiche ergeben, die OECD-Durchschnittswerte flir Erwachsene
mit Abschliissen im Sekundarbereich I, Sekundarbereich IT und im Tertidrbereich blie-
ben im letzten Jahrzehnt jedoch weitgehend unverindert.

Besonders grol3 ist der Abstand zwischen den Beschiftigungsquoten 25- bis 64-jihri-
ger Minner mit einem Abschluss des Sekundarbereichs I und ohne einen solchen.
Extrem ist diese Situation in der Slowakischen Republik, der Tschechischen Republik
und Ungarn, wo die Beschiftigungsquoten flir Mdnner mit einem Abschluss im Sekun-
darbereich II mindestens 30 Prozentpunkte hoher liegen als fiir diejenigen ohne einen
solchen Abschluss. Der Unterschied in den Beschiftigungsquoten zwischen Minnern
mit einem Abschluss im Sekundarbereich I und Midnnern ohne einen solchen betrigt
in Griechenland, Island, Korea, Luxemburg, Mexiko und Portugal hochstens 7 Prozent-
punkte (Abb. A8.2 und Tab. AS8.3b).

Im Jahr 2006 wiesen die Beschiftigungsquoten von 25- bis 64-jdhrigen Frauen deut-
liche Unterschiede auf, und zwar nicht nur zwischen denen ohne einen Abschluss im
Sekundarbereich II und denen mit einem solchen Abschluss (mindestens 15 Prozent-
punkte in 24 der 29 OECD-Linder mit verfiigbaren Daten), sondern auch zwischen
denen mit einem Abschluss im Sekundarbereich IT und denen mit einem Abschluss im
Tertidrbereich (mindestens 1o Prozentpunkte in 18 Lindern).

Die Beschiftigungsquoten von Frauen mit einem Abschluss im Sekundarbereich I sind
besonders niedrig, im Durchschnitt aller OECD-Linder ungefihr 50 Prozent und we-
niger als 30 Prozent in Polen, der Slowakischen Republik und der Tiirkei sowie den
Partnerldndern Chile und Israel. Die Beschiftigungsquoten fiir Frauen mit einem Ab-
schluss im Tertidrbereich A liegen, mit Ausnahme von Japan, Korea, Mexiko und der
Tiirkei, in allen Lindern bei bzw. tiber 75 Prozent. Sie sind jedoch in allen Lindern
immer noch niedriger als die der Mdnner (Tab. A8.1a).

Im Durchschnitt der OECD-Linder nimmt der Unterschied zwischen den Beschifti-
gungsquoten von Mdnnern und Frauen mit zunehmend hoherem Bildungsstand deut-
lich ab, die Bandbreite reicht von 23 Prozentpunkten bei Abschliissen unterhalb des
Sekundarbereichs IT bis zu 10 Prozentpunkten im Tertidrbereich (Tab. A8.3b und A8.3c¢).

Der langfristige Nutzen von Bildung

Die Beschiftigungsquoten der 55- bis 64-Jihrigen liegen meist ungefihr 20 Prozent-
punkte unterhalb der Quoten fiir die gesamte Bevolkerung im erwerbsfihigen Alter
(25- bis 64-Jdhrige) (Tab. A8.3a und A8.4). Im Vergleich zu den Beschiftigungsquoten
der 25- bis 64-Jihrigen mit dem jeweils gleichen Bildungsstand ist bei den 55- bis
64-Jdhrigen ohne einen Abschluss im Sekundarbereich II eine um 17,9 Prozentpunkte
niedrigere Beschiftigungsquote zu beobachten, diejenigen mit einem Abschluss im
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Abbildung A8.2

Beschaftigungsquoten nach Bildungsstand (2006)

Prozentsatz 25- bis 64-Jahriger, die sich in Beschéftigung befinden
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Anordnung der Lénder in aufsteigender Reihenfolge der Beschéftigungsquoten von Frauen.

Quelle: OECD. Tabellen A8.3b und A8.3c.
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StatLink: http://dx.doi.org/10.1787/401775543762

Hinweise s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.
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Abbildung A8.3

Die Beschaftigungsquoten von Absolventen des Sekundarbereichs Il und des postsekundaren, nicht tertiaren Bereichs im
Vergleich zu denen von Absolventen des Tertiarbereichs fiir die Altersgruppen 55 bis 64 Jahre und 25 bis 64 Jahre (2006)
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Sekundarbereich II liegen 23,1 Prozentpunkte und Absolventen des Tertidrbereichs
18,4 Prozentpunkte unter dem entsprechenden Prozentsatz der 25- bis 64-Jihrigen.

In den letzten Jahren hat die Beschiftigung der édlteren Altersgruppe in den OECD-Lin-
dern insgesamt zugenommen, besonders stark unter den Absolventen des Sekundarbe-
reichs IT und des postsekundaren, nicht tertiiren Bereichs; fiir die Mitgliedslinder, die
gleichzeitig zur Europdischen Union gehdren (EU1g-Linder), gilt dies auch fiir diejeni-
gen ohne eine Ausbildung im Sekundarbereich II. Dennoch gibt es grof3e Unterschiede
zwischen den Beschiftigungsquoten der Absolventen der einzelnen Bildungsstufen.
In der OECD betrigt die durchschnittliche Beschiftigungsquote der 55- bis 64-Jihri-
gen, die keinen Sekundarbereich II besucht haben, 40,2 Prozent, bei den Absolven-
ten des Sekundarbereichs II und des postsekundaren, nicht tertiiren Bereichs sind es
52,4 Prozent sowie bei den Absolventen des Tertidrbereichs 65,9 Prozent (Tab. AS8.4).

Der Nutzen einer Hochschulausbildung fiir die Verlingerung der Lebensarbeitszeit
ldsst sich auch anhand eines Vergleiches der Beschiftigungsquoten der Absolventen
des Sekundarbereichs IT und der des Tertidrbereichs untersuchen. Generell liegen die
Quoten in der Bevolkerung im erwerbsfihigen Alter (25- bis 64-Jdhrige) fiir die Absol-
venten des Sekundarbereichs II und des postsekundaren, nicht tertidren Bereichs un-
terhalb der Quoten der Absolventen des Tertidrbereichs. In den meisten Lindern wird
der mit einem Abschluss im Tertidrbereich verbundene Beschiftigungsvorteil mit zu-
nehmendem Alter immer grofer (Abb. A8.3). AulRer in drei Lindern sinken die Be-
schiftigungsquoten von élteren Erwachsenen mit Abschliissen im Sekundarbereich I
und im postsekundaren, nicht tertidren Bereich kontinuierlich in allen Lindern gegen-
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tiber denen mit Abschliissen im Tertidrbereich. In Luxemburg, Osterreich, der Slowa-
kischen Republik und dem Partnerland Slowenien ist der Nachteil, der sich im hoheren
Alter ergibt, wenn man nur den Sekundarbereich IT abgeschlossen hat, besonders aus-
geprigt. Bei einem Vergleich der Auswirkungen des Bildungsstandes auf die Beschif-
tigung ist jedoch zu beachten, dass eine Konjunkturerholung sich normalerweise auf
dem Arbeitsmarkt stirker auf die Beschiftigung derjenigen mit einem niedrigeren
Bildungsstand auswirkt.

Die Linder, die in den Siebzigerjahren eine Ausweitung der Ausbildung im Tertidrbe-
reich (unter den 45- bis 54-Jdhrigen) erfuhren und in denen die Beschiftigungsquo-
ten momentan fiir die einzelnen Bildungsstinde stark auseinanderklaffen, werden in
den nichsten Jahren wahrscheinlich einen Anstieg der Gesamtbeschiftigung erleben.
Insbesondere Finnland, Griechenland, Irland, Japan und Spanien werden wohl von
dieser Wechselwirkung zwischen Beschiftigung und Bildungsstand profitieren, da
dortdie Abschliisse im Tertidrbereich bei den 45- bis 54-Jihrigen gegentiber den 55- bis
64-Jdhrigen stark zugenommen haben (Tab. A1.3a) und das Beschiftigungsniveau fiir
Absolventen des Tertidrbereichs besonders giinstig ist. Da in fast allen Lindern der Bil-
dungsstand unter den 45- bis 54-Jihrigen hoher ist als der der 55- bis 64-Jdhrigen und
da die Beschiftigungsquoten im Allgemeinen mit dem Bildungsstand steigen, wird der
Anstieg des Bildungsstandes in den letzten Jahrzehnten wahrscheinlich einige der Be-
denken tiber die durch eine alternde Bevolkerung verursachten Kosten etwas mindern.

Mit hoherem Bildungsstand gehen die Erwerbslosenquoten zuriick

Bei unterschiedlichem Bildungsstand werden die Beschiftigungsaussichten des Ein-
zelnen grof3tenteils von den Erfordernissen des Arbeitsmarktes und von dem Angebot
an Arbeitskriften mit unterschiedlichen Kenntnissen und Fihigkeiten abhdngen. So-
mit signalisieren die Erwerbslosenquoten, inwieweit das, was das Bildungssystem
produziert, mit der Nachfrage nach diesen Fihigkeiten und Kenntnissen auf dem Ar-
beitsmarkt korreliert. Besonders diejenigen mit niedrigem Bildungsstand laufen Ge-
fahr, wirtschaftlich ausgegrenzt zu werden, da sie sich einerseits eher nicht im Arbeits-
markt befinden und andererseits auch eher ohne Arbeit bleiben, selbst wenn sie sich
aktiv um eine Arbeitsstelle bemthen.

In den OECD-Lindern gilt der Abschluss des Sekundarbereichs II iiblicherweise als
Mindestabschluss zur Erlangung einer zufriedenstellenden, wettbewerbsfihigen Po-
sition auf dem Arbeitsmarkt. Die durchschnittliche Erwerbslosenquote derjenigen mit
einem Abschluss im Sekundarbereich II ist 4 Prozentpunkte niedriger als die derjeni-
gen, die diesen Abschluss nicht erworben haben (Tab. A8.4a). Das Risiko der Erwerbs-
losigkeit aufgrund der Nichterlangung eines Abschlusses im Sekundarbereich II vari-
iert in Abhidngigkeit von der Branchenstruktur und dem wirtschaftlichen
Entwicklungsstand der einzelnen Linder; in Deutschland und der Tschechischen Re-
publik ist es besonders hoch (mindestens 1o Prozent) und noch hoher in der Slowaki-
schen Republik (34 Prozent). Nur in Griechenland, Korea, Mexiko und der Tiirkei
bringt das Fehlen eines Abschlusses im Sekundarbereich II kein hoheres Risiko der
Erwerbslosigkeit mit sich; in diesen Lindern ist die Erwerbslosenquote fiir diejenigen
ohne einen Abschluss im Sekundarbereich II niedriger als fiir Absolventen des Sekun-
darbereichs II oder des postsekundaren, nicht tertidren Bereichs.
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A Abbildung A8.4
Unterschied zwischen den Erwerbslosenquoten von Frauen und Mannern, nach Bildungsstand (2006)
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Im Durchschnitt der OECD-Linder ist die Wahrscheinlichkeit, erwerbslos zu sein, fiir
minnliche Erwerbstitige im Alter von 25 bis 64 Jahren ohne einen Abschluss des Se-
kundarbereichs II mehr als doppelt so hoch wie fiir diejenigen mit einem Abschluss
im Sekundarbereich II (Tab. A8.5b). Dieser umgekehrte Zusammenhang zwischen
Erwerbslosenquote und Bildungsstand ist bei den Frauen dhnlich (Tab. A8.5¢). Mit
zunehmendem Bildungsstand nihern sich die Erwerbslosenquoten von Mdnnern und
Frauen im Allgemeinen an (Abb. A8.4). Die Erwerbslosenquoten von Frauen mit einem
Abschluss im Tertidrbereich liegen nur in Griechenland, Italien, Spanien und der Ttir-
kei 2 Prozentpunkte iiber denen der Midnner. In 12 OECD-Lindern liegt die Erwerbslo-
senquote der Mdnner ohne einen Abschluss im Sekundarbereich II iber der der Frauen
ohne einen solchen.

Von 1997 bis 2006 sanken die Erwerbslosenquoten im Durchschnitt aller OECD-Linder
unter den Absolventen des Sekundarbereichs IT und des postsekundaren, nicht tertii-
ren Bereichs um fast 1,3 Prozentpunkte (Tab. A8.5a). In Finnland, Frankreich, Irland,
Schweden und Spanien sind die Erwerbslosenquoten um mindestens 3 Prozentpunkte
gesunken. Die Erwerbslosenquoten derjenigen ohne einen Abschluss im Sekundar-
bereich II sind widhrend dieses Zeitraums auch in Finnland, Irland, Neuseeland und
Spanien um mehr als 5 Prozentpunkte gesunken. Demgegeniiber sind die Erwerbslo-
senquoten fiir diejenigen ohne einen Abschluss im Sekundarbereich II in der Slowaki-
schen Republik und der Tschechischen Republik deutlich um mehr als 10 Prozentpunk-
te gestiegen, sodass insgesamt die Erwerbslosenquoten bei denen ohne einen Abschluss
im Sekundarbereich II nur wenig gesunken sind — im Durchschnitt aller OECD-Linder
um o,5 Prozentpunkte. Die Erwerbslosenquote von Absolventen des Tertidrbereichs ist
um 0,6 Prozentpunkte gesunken.

Der Unterschied zwischen den Arbeitslosenquoten von Absolventen des Sekundarbe-
reichs II und von Absolventen des Tertidrbereichs sank zwischen 1997 und 2006 von
2,6 auf1,9 Prozent. Im Gegensatz hierzu stieg der Unterschied zwischen den Erwerbs-
losenquoten von Absolventen des Sekundarbereichs IT und des Sekundarbereichs Iim
gleichen Zeitraum von 3,4 auf 4,2 Prozent. Die groen Schwierigkeiten, denen sich
Arbeitnehmer, die nach dem Sekundarbereich I von der Schule abgingen, bei der Be-
schiftigungssuche gegeniibersehen, deuten daraufhin, dass es in den meisten OECD-
Liandern auf dem Arbeitsmarkt lediglich eine relativ geringe Nachfrage fiir diesen
Bildungsstand gibt.

Wenngleich der Unterschied zwischen den Erwerbslosenquoten von Absolventen des
Sekundarbereichs IT und des Tertidrbereichs in den letzten Jahren leicht zurtickgegan-
gen ist, hat ein Abschluss im Sekundarbereich II keine gleichermal3en entscheidende
Wirkung auf dem Arbeitsmarkt wie ein Abschluss im Tertidrbereich. Die Erwerbs-
losenquote von Absolventen des Tertidrbereichs ist, ausgenommen in Dinemark, Ita-
lien, Mexiko und Neuseeland, stets niedriger als die von Absolventen des Sekundarbe-
reichs I (Tab. A8.5a).
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Definitionen und angewandte Methodik

Unter der Schirmherrschaft der Internationalen Arbeitsorganisation (ILO) und der
Konferenzen der Arbeitsmarktstatistiker wurden die Konzepte und Definitionen zur
Erwerbsbeteiligung ausgearbeitet, sie gelten nunmehr als allgemein tibliche Referenz
(ILO, 1982). Die Beschiftigungsquote bezieht sich auf die Zahl der beschiftigten Per-
sonen in Bezug zur Bevolkerung im erwerbsfihigen Alter, ausgedriickt in Prozent. Die
Erwerbslosenquoten erfassen den Prozentsatz, den die Erwerbslosen an der zivilen
Erwerbsbevdlkerung ausmachen.

Erwerbslose werden definiert als Personen, die wihrend der Erhebungswoche keinen
Arbeitsplatz haben, aktiv einen Arbeitsplatz suchen und dem Arbeitsmarkt zur Verfii-
gung stehen. Beschiftigte werden definiert als diejenigen, die wihrend der untersuch-
ten Bezugswoche 1. mindestens eine Stunde fiir ein Gehalt (Arbeitnehmer) oder einen
Gewinn (Selbststindige und unentgeltlich mithelfende Familienangehorige) arbeiten
oder 2. einen Arbeitsplatz haben, aber voriibergehend nicht zur Arbeit gehen (aufgrund
von Verletzung, Krankheit, Urlaub, Streik oder Aussperrung, Bildungs- oder Schu-
lungsurlaub, Mutterschafts- oder Erziehungsurlaub usw.).

Zusatzliche Informationen

Tabellen mit weiteren Einzelheiten zu diesem Indikator finden sich im Internet unter
http:/|dx.doi.org[10.1787/401775543762:

Erwachsenenbevolkerung
B Table A8.1b: Employment rates and educational attainment (Beschiftigungsquo-
ten und Bildungsstand) (2006)

B Table A8.2b: Unemployment rates and educational attainment (Erwerbslosen-
quoten und Bildungsstand) (2006)

Nach Geschlecht

B Table A8.3b: Trends in employment rates of males by educational attainment
(Entwicklung der Beschiftigungsquoten von Médnnern, nach Bildungsstand)
(1997—2006)

B Table A8.3c: Trends in employment rates of females by educational attainment
(Entwicklung der Beschiftigungsquoten von Frauen, nach Bildungsstand)
(1997—2006)

B Table A8.5b: Trends in unemployment rates of males by educational attainment
(Entwicklung der Erwerbslosenquoten von Médnnern, nach Bildungsstand)
(1997—2006)

B Table A8.5c: Trends in unemployment rates of females by educational attainment
(Entwicklung der Erwerbslosenquoten von Frauen, nach Bildungsstand)
(1997—2006)
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Tabelle A8.1a

Beschaftigungsquoten und Bildungsstand, nach Geschlecht (2006)
Zahl der 25- bis 64-jdhrigen Beschéftigten als Prozentsatz aller 25- bis 64-Jahrigen, nach Bildungsstand und Geschlecht

Elementar- Sekundar- Sekundarbereich Il Postse- Tertiarbereich Alle
und Primar- bereich | kundarer, Bildungs-
bereich o nicht 2 g;n bereiche
o tertiarer ) < $ <:® | zusammen
N o Bereich < cc=2?
: 5 5 5558
= = o 8548
>
w w w S it 25
o o o £ foof
(2] 2] 2] 2 2585
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7 (8) (9)
OECD-Lander
Australien Ménner 65,1 79,5 a a 87,7 88,9 89,0 90,7 84,9
Frauen 8555] 60,7 a a 68,4 78,7 75,8 80,9 67,4
Osterreich Manner X(2) 65,7 78,3 80,8 78,9 87,6 85,3 91,4 81,0
Frauen x(2) 49,2 61,4 67,2 69,8 78,9 83,6 80,9 66,4
Belgien Manner 47,4 71,0 a 81,6 80,8 87,5 86,8 87,6 76,4
Frauen 26,9 45,2 a 60,2 65,5 75,3 79,0 82,5 60,5
Kanada Manner 56,0 71,0 a X(5) 80,8 82,9 86,7 86,7 81,5
Frauen 33,0 53,2 a X(5) 68,7 72,5 78,7 79,6 71,3
Tschechische Rep. | Manner © 54,2 a 82,2 88,2 X(5) X(8) 91,1 83,4
Frauen ® 40,2 a 61,9 69,7 X(5) X(8) 77,9 64,1
Danemark Manner 54,3 71,4 88,1 86,3 78,6 91,9 89,2 90,3 84,6
Frauen 45,8 54,5 70,0 77,3 63,6 c 80,6 86,1 75,3
Finnland Manner 52,7 725 a a 78,4 @ 83,6 90,4 77,6
Frauen 45,8 60,8 a a 71,9 (o 82,5 83,5 7&A
Frankreich Manner 52,2 75,4 a 80,6 81,8 X(9) 89,2 85,3 77,7
Frauen 40,2 60,0 a 68,6 72,1 x(9) 82,3 77,9 66,2
Deutschland Ménner 54,0 67,4 a 78,0 62,9 84,3 85,9 88,7 78,8
Frauen 34,4 48,8 a 66,5 54,4 76,8 78,7 80,4 65,6
Griechenland Manner 75,6 86,4 86,2 89,7 85,2 86,5 86,9 88,0 83,8
Frauen 36,4 44,5 57,5 55,3 51,0 67,9 73,7 80,8 53,4
Ungarn Manner 20,0 48,2 a 75,7 79,2 81,5 87,1 86,4 73,0
Frauen 6,1 35,2 a 59,2 64,9 67,4 84,4 78,0 58,2
Island Manner 92,1 88,9 90,0 94,2 83,3 97,7 95,2 95,7 92,4
Frauen 77,2 76,9 85,6 87,8 75,8 84,3 90,3 88,7 82,5
Irland Manner 62,8 84,8 c a 88,7 91,2 91,3 92,1 84,5
Frauen 30,9 47,5 c a 64,1 69,3 77,3 84,5 63,0
Italien Manner 51,5 78,6 81,4 84,1 83,8 88,0 85,1 86,2 78,1
Frauen 17,1 42,9 53,1 62,0 65,1 71,1 71,8 75,9 51,0
Japan Manner X(5) X(5) X(5) X(5) 87,3 a 93,0 92,8 89,5
Frauen X(5) X(5) X(5) X(5) 59,8 a 64,6 68,4 62,2
Korea Manner 73,6 81,4 a X(5) 84,8 a 89,6 89,1 85,3
Frauen 57,9 59,0 a X(5) 55,5 a 61,3 60,5 57,8
Luxemburg Manner 72,7 81,6 81,4 78,9 86,8 81,6 86,2 90,6 82,4
Frauen 46,3 44,7 54,5 54,5 68,7 70,3 81,5 79,7 61,4
Mexiko Ménner 89,5 93,5 a 92,0 x(2) a 92,1 91,5 91,3
Frauen 37,8 49,2 a 59,7 x(2) a 77,3 72,8 47,4
Niederlande Manner 63,5 81,4 X(4) 81,4 87,5 84,0 85,7 88,9 84,0
Frauen 34,9 51,9 x(4) 68,4 76,4 75,5 81,7 83,8 68,2
Neuseeland Manner X(2) 77,4 89,5 90,3 90,5 92,6 91,5 91,9 88,1
Frauen x(2) 57,8 74,4 73,2 75,7 74,9 78,2 79,7 71,8
Norwegen Manner © 71,1 a 87,7 84,1 88,1 93,2 90,9 84,6
Frauen c 59,4 a 78,1 76,4 86,6 88,3 87,3 76,6
Polen Manner X(2) 48,9 68,2 a 75,5 81,4 X(8) 86,8 70,8
Frauen X(2) 29,7 47,4 a 57,0 65,0 x(8) 81,0 55,7

Anmerkung: Aufgrund unvollsténdiger Daten wurden einige Durchschnitte nicht berechnet.

1. Referenzjahr 2004

Quelle: OECD. Zur Beschreibung der Bildungsbereiche laut ISCED-97, der entsprechenden Zuordnung der landesspezifischen Bildungsgédnge sowie der landes-
spezifischen Datenquellen s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.  Statlink: http://dx.doi.org/10.1787/401775543762

Erlauterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Kapitel A .

Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

Tabelle A8.1a (Forts.)

Beschaftigungsquoten und Bildungsstand, nach Geschlecht (2006)
Zahl der 25- bis 64-jéhrigen Beschéftigten als Prozentsatz aller 25- bis 64-Jahrigen, nach Bildungsstand und Geschlecht

Elementar- | Sekundar- Sekundarbereich 11 Postse- Tertiarbereich Alle
und Primar- bereich | ki er, Bildungs-
bereich 0 nicht 2 é;o bereiche
o tertiarer ) < $ < :© | zusammen
g ¥ Bereich S ce2?
El s S S350
= = ) [} % %T
8] 8] < o o S
: : : : | fgs2
:@© © 3 [}
4 4 4 £ o8¢
2] %2} 2} 2 Q58 =
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
OECD-Lander
Portugal Manner 78,7 86,3 x(5) x(5) 82,7 81,7 x(8) 88,5 81,7
Frauen 60,0 74,1 x(5) x(5) 78,1 72,1 X(8) 85,0 68,3
Slowakische Rep. Manner c 30,0 x(4) 75,8 86,3 X 86,1 91,0 77,1
Frauen c 21,8 X(4) 56,4 67,5 X 74,8 79,0 57,8
Spanien Manner 68,9 85,0 a 89,0 85,3 92,8 88,8 87,8 82,7
Frauen 31,7 49,7 a 64,1 65,6 64,6 74,8 80,1 5it,0;
Schweden Manner 65,5 79,4 a X(5) 85,4 86,4 85,3 88,8 83,9
Frauen 45,7 64,6 a X(5) 78,1 75,9 84,3 87,9 77,8
Schweiz Manner EN w3 81,1 88,9 82,7 85,9 94,4 93,3 88,9
Frauen 49,4 58,1 67,2 73,5 72,6 79,8 88,2 81,9 72,9
Turkei Manner 73,9 78,4 a 83,4 81,0 a X(8) 82,4 77,2
Frauen 22,2 20,0 a 30,1 26,6 a x(8) 63,6 26,4
Ver. Konigreich Manner ©® 60,2 83,4 83,1 87,0 © 88,2 90,5 82,8
Frauen c 47,8 73,1 73,5 80,0 41,4 84,5 87,1 74,1
Vereinigte Staaten | Manner 72,8 68,9 X(5) X(5) 79,9 X(5) 84,8 88,1 81,6
Frauen 40,0 46,0 x(5) x(5) 67,0 x(5) 76,1 78,5 68,9

OECD-Durchschnitt

EU19-Durchschnitt

Partnerstaaten
Chile!

Estland

Israel

Slowenien

Manner
Frauen

Manner
Frauen

Méanner
Frauen

Ménner
Frauen

Méanner
Frauen

Ménner
Frauen

24,4
8,8
[

c
30,8
11,9

39,4
30,3

63,2
26,8
64,8
49,2
61,7
28,6
68,4
51,8

Anmerkung: Aufgrund unvollstandiger Daten wurden einige Durchschnitte nicht berechnet.

1. Referenzjahr 2004.

71,8
59,6
84,1
74,1
76,0
58,7

81,3
69,2

85,3
78,2

81,1
69,5
88,8
81,8
82,7
72,1

87,3
83,4

84,3
80,0
91,6
87,9
84,9
82,1
91,4
90,9

74,3
60,8
81,8
76,1
75,5
61,9

78,7
68,7

Quelle: OECD. Zur Beschreibung der Bildungsbereiche laut ISCED-97, der entsprechenden Zuordnung der landesspezifischen Bildungsgédnge sowie der landes-

spezifischen Datenquellen s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie beeinflusst die Bildungsteilnahme den Beschaftigungsstatus? .

Tabelle A8.2a

Erwerbslosenquoten und Bildungsstand, nach Geschlecht (2006)
Zahl der 25- bis 64-jdhrigen Erwerbslosen als Prozentsatz der Erwerbsbevdlkerung im Alter von 25 bis 64 Jahren,
nach Bildungsstand und Geschlecht

Elementar- Sekundar- Sekundarbereich 11 Postse- Tertiarbereich Alle
und Primar- bereich | kundarer, Bildungs-
bereich o nicht 3 %C)n bereiche
@ tertiarer m < 5 &© zusammen
z 2 Bereich 5 cc® 2
2 © =] L3090
= - o o T ]
o S
; ; ° g | 2553
2 2 2 < © =25
[} [} [} £ tT 2y
(2] 2] 2] it 2585
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
OECD-Lander
Australien Manner 7.8 5,4 a a 3,3 @ 2,0 2,0 3,6
Frauen 6,7 4,9 a a 4,8 4,2 2,8 2,4 4,0
Osterreich Manner X(2) 9,1 c 3,4 4,0 2,1 1,9 2,1 3,6
Frauen X(2) 7,8 c 4,4 4,8 2,8 c 4,1 4,6
Belgien Manner 14,9 8,6 a 6,9 5,1 © 3,4 3,5 6,3
Frauen 18,8 12,5 a 11,3 7,5 c 3,8 4,5 7,9
Kanada Manner 10,2 8,4 a x(5) 5,7 5,6 4,6 3,7 5,4
Frauen 13,2 9,1 a x(5) 5,6 5,7 4,2 3,9 5,2
Tschechische Rep. | Manner C] 23,3 a 5,1 2,6 X(8) X(8) 2,1 4,8
Frauen G 21,6 a 10,0 5,2 Xx(8) X(8) 2,4 8,0
Danemark Méanner c 4,2 c 1,9 c c 2,7 2,7 2,6
Frauen c 6,7 c 3,5 c c 4,5 3,5 4,1
Finnland Méanner 8,9 9,4 a a 6,4 ] 3,7 2,8 5,9
Frauen 11,7 11,3 a a 7,8 c 4,2 3,9 6,6
Frankreich Méanner 11,3 9,4 a 5,1 6,8 X(9) 4,4 5,5 6,6
Frauen 12,2 11,9 a 8,0 7,7 X(9) 4,4 5,7 8,2
Deutschland Méanner 28,5 19,7 a 10,6 9,8 6,6 4,6 4,4 9,9
Frauen 25,9 17,2 a 10,4 8,8 5,4 5,6 5,1 10,0
Griechenland Manner 4,5 5,5 c c 3,7 7,5 4,7 4,2 4,7
Frauen 10,0 15,1 c 25,4 12,6 14,5 10,7 7,2 11,5
Ungarn Manner 34,7 14,3 a 6,5 4,1 © © 2,2 6,2
Frauen 51,2 25 a 9,1 53 5,6 ® 2,2 6,9
Island Manner c c c c c c c c 1,5
Frauen c c c c c c c c 2,0
Irland Ménner 7,8 4,4 c a g3 2,6 2,8 2.2 3,8
Frauen 6,4 3.0 c a &2 3,9 2,7 1,7 3,8
Italien Manner 7,1 4,9 6,4 2,6 3,5 5,8 2,8 3,8 4,3
Frauen 11,4 9,8 13,1 5,9 5,9 10,2 6,2 5,9 7,4
Japan Manner X(5) X(5) X(5) X(5) 4,9 a 3,9 2,7 4,1
Frauen X(5) X(5) X(5) X(5) 4,1 a 3,2 2,5 3,7
Korea Manner 3,6 3,7 a X(5) 4,0 a 3,8 2,7 3,6
Frauen 1,5 1,9 a X(5) 2,5 a 3,3 2,3 2,3
Luxemburg Manner G G G 3,3 G G G 2,4 2,5
Frauen 9,4 9,8 ® 6,8 5,0 ® ® 4,2 5,6
Mexiko Manner 2,1 2,6 a 2,3 a a 1,1 2,9 2,4
Frauen 2,0 2,9 a 2,4 a a 2,0 3,2 2,5
Niederlande Manner 6,8 3,2 X(4) 3,5 3,0 2,6 2,2 2,3 3,1
Frauen 9,0 5,0 x(4) 4,4 3,5 3,9 2,8 2,3 3,8
Neuseeland Manner x(2) 3,5 2,0 2,4 1,8 1,7 2,2 2,1 2,3
Frauen x(2) 3,7 2,0 3,5 1,8 c 2,6 2,7 2,8
Norwegen Manner c 5,0 a 1,5 c c c 2,1 2,7
Frauen ® 4,5 a 2,3 c ® ® 1,5 2,5
Polen Manner x(2) 20,3 13,5 a 8,5 8,7 X(8) 4,7 11,1
Frauen x(2) 23,2 18,3 a 13,1 9,7 X(8) 5,3 12,9

Anmerkung: Aufgrund unvollstdndiger Daten wurden einige Durchschnitte nicht berechnet.

1. Referenzjahr 2004.

Quelle: OECD. Zur Beschreibung der Bildungsbereiche laut ISCED-97, der entsprechenden Zuordnung der landesspezifischen Bildungsgénge sowie der landes-
spezifischen Datenquellen s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008.  Statlink: http://dx.doi.org/10.1787,/401775543762

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Kapitel A . Bildungsergebnisse und Bildungsertrage

Tabelle A8.2a (Forts.)

Erwerbslosenquoten und Bildungsstand, nach Geschlecht (2006)
Zahl der 25- bis 64-jdhrigen Erwerbslosen als Prozentsatz der Erwerbsbevélkerung im Alter von 25 bis 64 Jahren,
nach Bildungsstand und Geschlecht

Elementar- | Sekundar- Sekundarbereich Il Postse- Tertiarbereich Alle
und Primar- bereich | k er, Bildungs-
bereich 0 nicht 2 Bzo bereiche
< tertiarer m < § £G | zusammen
£ 2 Bereich 5 cc2¢
Bl s S S350
= - ° [} g &5
(&) 8] < o s Q =]
o o o _g g ‘© g 5
fa) fa) fa) S © 3G o
& & & € €9
a ] 2] IS 2585
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
OECD-Lander
Portugal Manner 6,5 5,3 X(5) X(5) 6,3 ® X(8) 4,5 6,0
Frauen 9,4 9,2 X(5) X(5) 7,8 ® x(8) 6,0 8,5
Slowakische Rep. Manner 94,4 45,2 x(4) 11,3 5,5 a c 2,0 9,9
Frauen 91,0 38,7 X(4) 17,0 8,4 a c 3,3 13,0
Spanien Manner 3 5,7 ® 4,5 4,7 ® 4,1 4,1 5,8
Frauen 13,7 13,9 (o} 10,7 9,4 c 8,1 685 10,2
Schweden Manner 7,3 6,4 a X(5) 5,0 4,5 5,2 4,3 5,1
Frauen 10,2 7,6 a x(5) 5,1 6,4 4,1 3,9 5,1
Schweiz Manner G} 6,4 ® 2,4 5,8 (o} (o} 2,2 2,7
Frauen 13,1 8,2 c 3,7 4,8 c c 3,6 4,3
Tiurkei Manner 8,9 8,4 a 6,8 8,0 X(8) X(8) 5,9 8,2
Frauen 5,8 13,3 a 14,7 17,8 X(8) X(8) 9,0 8,7
Ver. Konigreich Manner c 8,8 4,8 4,3 3,3 c 3,0 2,3 4,1
Frauen c 6,3 4,1 4,9 2,8 c i3 2,1 3,6
Vereinigte Staaten | Manner 5,8 8,8 x(5) x(5) 4,8 x(5) 4,0 2,6 4,3
Frauen 7,9 10,0 x(5) x(5) 4,3 x(5) 3,2 2,2 3,8

OECD-Durchschnitt Manner
Frauen

EU19-Durchschnitt Manner

Frauen
Partnerlander
Chile?! Manner 5,8 6,9 X(5) X(5) 6,8 a 12,6 6,0 6,6
Frauen 6,1 8,9 x(5) x(5) 9,2 a 10,7 71 8,4
Estland Manner c 11,3 a 7.4 5,8 c 5,6 2,4 5,8
Frauen c 13,1 a c 6,1 c 4,5 2,3 4,8
Israel Manner 21,3 11,1 a a 7,1 a 5,6 4,1 6,8
Frauen 21,1 13,9 a a 10,8 a 6,0 3,7 7,3
Slowenien Manner 12,7 6,3 a 4,3 4,0 a 2,6 2,0 4,2
Frauen 12,7 6,7 a 8,0 7,4 a 4,2 2,9 6,3

Anmerkung: Aufgrund unvollstandiger Daten wurden einige Durchschnitte nicht berechnet.

1. Referenzjahr 2004.

Quelle: OECD. Zur Beschreibung der Bildungsbereiche laut ISCED-97, der entsprechenden Zuordnung der landesspezifischen Bildungsgédnge sowie der landes-
spezifischen Datenquellen s. Anhang 3 unter www.oecd.org/edu/eag2008. StatlLink: http://dx.doi.org/10.1787/401775543762

Erlduterung der Kennzeichnung fehlender Daten s. Hinweise fiir den Leser.
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Wie beeinflusst die Bildungsteilnahme den Beschaftigungsstatus?

Tabelle A8.3a

Entwicklung der Beschaftigungsquoten nach Bildungsstand (1997-2006)
Zahl der 25- bis 64-jahrigen Beschéftigten als Prozentsatz aller 25- bis 64-Jahrigen, nach Bildungsstand

1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
OECD-Lander
Australien unterhalb Sekundarbereich Il 59,5 | 59,5 | 59,1 | 60,8 | 59,9 | 60,0 | 61,0 | 60,6 | 62,9 | 57,5
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 76,1 | 75,9 | 76,2 | 76,7 | 78,0 77,8 | 78,7 | 78,8 | 79,8 | 73,1
Tertiarbereich 83,4 | 83,8 | 82,0 | 82,9 | 83,1 | 83,5 | 83,2 | 83,3 | 84,4 | 81,4
Osterreich unterhalb Sekundarbereich Il 52,9 | 52,6 | 53,3 | 53,8 | 53,6 | 54,7 | 55,0 | 52,2 | 53,3 | 55,7
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 75,4 | 75,3 | 75,6 | 74,6 | 74,6 | 75,3 | 75,4 | 73,9 | 74,3 | 75,8
Tertiarbereich 85,8 | 86,4 | 87,0 | 86,7 | 86,5 | 86,0 | 85,0 | 82,5 | 84,5 | 85,9
Belgien unterhalb Sekundarbereich II 475 | 47,5 | 49,1 | 50,5 | 49,0 | 48,8 | 48,9 | 48,8 | 49,0 | 49,0
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 73,4 | 72,0 | 74,5 | 75,4 | 73,9 | 73,8 | 72,8 | 73,1 | 74,0 | 73,2
Tertiarbereich 83,9 | 84,3 | 85,4 | 85,3 | 84,5 | 83,7 | 83,6 | 83,9 | 84,2 | 83,6
Kanada unterhalb Sekundarbereich Il 52,5 | 53,5 | 54,4 | 55,0 | 54,4 | 55,3 | 56,4 57,1 | 56,4 | 56,9
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 73,9 | 74,5 | 75,4 | 76,1 | 75,4 | 75,9 | 76,3 | 76,7 | 76,3 | 76,0
Tertiarbereich 81,7 | 82,3 | 82,4 | 82,7 | 81,9 | 82,0 | 82,0 | 82,2 | 82,2 | 82,6
Tschechische Rep. | unterhalb Sekundarbereich Il 51,1 | 49,5 | 46,9 | 46,9 | 46,7 | 45,3 | 46,0 | 42,3 | 41,2 | 43,9
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 79,7 | 78,2 | 76,4 | 75,5 75,7 | 76,2 | 75,8 | 74,8 | 75,5 | 75,6
Tertiarbereich 89,3 | 88,7 | 87,4 | 86,8 | 87,8 87,1 | 86,5 | 86,4 | 85,8 | 85,1
Déanemark unterhalb Sekundarbereich Il m | 60,9 | 61,7 | 62,2 | 61,5 | 61,2 | 62,6 | 61,7 | 61,5 | 62,8
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich m | 79,1 | 80,7 | 81,0 | 81,0 | 80,3 | 79,8 | 79,9 | 79,9 | 81,3
Tertiarbereich m 87,5 87,9 | 88,6 87,2 | 86,0 | 85,2 | 85,5 | 86,4 87,4
Finnland unterhalb Sekundarbereich Il 54,7 | 56,2 | 58,6 | 57,3 | 58,2 57,7 | 58,0 57,4 | 57,9 | 58,4
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 72,2 | 73,12 | 74,3 | 74,9 | 75,5 | 74,4 | 73,6 | 74,4 | 75,2 | 75,6
Tertiarbereich 82,6 | 83,2 | 84,7 | 84,4 | 85,1 | 85,1 | 85,1 | 84,2 | 84,1 | 85,0
Frankreich unterhalb Sekundarbereich Il 56,3 | 56,3 | 56,4 57,0 57,7 57,8 57,7 | 58,6 | 58,6 | 58,4
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 75,0 | 75,0 | 75,4 | 75,8 | 76,5 | 76,7 | 76,3 75,7 | 75,4 75,7
Tertiarbereich 81,3 | 81,6 | 81,8 | 83,1 | 83,7 | 83,3 | 84,4 | 84,4 | 84,6 | 84,1
Deutschland unterhalb Sekundarbereich Il 45,7 | 46,1 | 48,7 | 50,6 | 51,8 | 50,9 | 50,2 | 48,6 | 51,6 | 53,8
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 68,2 | 67,9 | 69,9 | 70,4 | 70,5 | 70,3 | 69,7 | 69,5 | 70,6 | 72,5
Tertiarbereich 82,3 | 82,2 | 83,0 | 83,4 | 83,4 | 83,6 | 83,0 | 82,7 | 82,9 | 84,3
Griechenland unterhalb Sekundarbereich Il 57,4 57,3 57,1 57,9 57,6 | 58,5 | 59,7 | 58,2 | 59,2 | 59,5
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 63,3 | 64,6 | 64,7 | 64,7 | 65,2 | 65,7 | 66,8 | 68,0 | 69,1 | 69,7
Tertiarbereich 80,2 | 80,8 | 81,1 | 81,4 | 80,4 | 81,3 | 81,9 | 82,0 | 82,0 | 83,3
Ungarn unterhalb Sekundarbereich Il 36,2 | 36,2 | 35,8 | 35,8 | 36,6 | 36,7 37,4 | 36,9 | 38,1 | 38,2
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 70,7 | 70,9 72,1 | 72,14 | 71,9 71,7 | 71,4 | 70,9 | 70,4 | 70,4
Tertiarbereich 81,4 | 81,0 | 82,1 | 82,4 | 82,6 | 82,0 | 82,7 | 82,9 | 83,0 | 81,8
Island unterhalb Sekundarbereich Il 83,8 | 85,6 | 872 | 873 87,2 | 86,4 | 83,7 | 81,6 | 83,0 | 83,6
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 88,0 | 88,6 | 90,5 | 89,0 | 89,7 | 89,4 | 88,7 | 87,8 | 88,2 | 88,6
Tertiarbereich 94,6 | 94,7 | 95,1 | 95,0 | 94,7 | 95,4 | 92,7 | 92,0 | 92,0 | 92,0
Irland unterhalb Sekundarbereich Il 50,3 | 53,4 | 54,4 | 60,7 | 58,4 | 56,7 | 56,6 | 57,5 | 58,4 | 58,7
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 68,7 | 71,7 | 74,8 | 77,0 | 77,3 | 76,6 | 75,6 | 75,9 | 76,7 | 77,3
Tertiarbereich 81,9 | 85,2 87,2 87,2 | 870 | 86,3 | 86,1 | 86,2 | 86,8 | 86,5
Italien unterhalb Sekundarbereich Il m | 47,8 | 48,0 | 48,6 | 49,4 | 50,5 | 50,7 | 51,7 | 51,7 | 52,5
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich m| 70,1 | 70,3 | 71,2 | 72,1 | 72,3 | 72,4 | 73,5 | 73,5 | 74,4
Tertiarbereich m | 80,8 | 80,7 | 81,4 | 81,6 | 82,2 | 82,0 | 81,2 | 80,4 | 80,6
Japan unterhalb Sekundarbereich Il 69,6 | 68,8 | 68,2 | 67,1 | 675 m m m m m
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 75,3 | 75,8 | 74,2 | 73,8 | 74,4 | 71,9 | 71,8 | 72,0 | 72,3 | 73,1
Tertiarbereich 80,7 | 79,5 | 79,2 | 79,0 | 79,8 | 79,1 | 79,2 | 79,3 | 79,4 | 79,8
Korea unterhalb Sekundarbereich Il 71,2 | 66,1 | 66,9 | 68,0 | 67,8 | 68,4 | 66,5 | 66,4 | 65,9 | 66,2
Sekundarbereich Il u. postsekundarer, nicht tertiarer Bereich | 71,7 | 66,5 | 66,4 | 68,7 | 69,3 | 70,5 | 69,6 | 70,1 | 70,1 | 70,3
Tertiarbereich 80,2 | 76,1 | 74,6 | 75,4 | 75,7 | 76,1 | 76,4 | 76,7 | 76,8 77,2
Luxemburg unterhalb Sekundarbereich Il m m | 56,5 | 58,3 | 60,0 | 5