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La OCDE constituye un foro inico en su género, donde los gobiernos de 30 paises demo-
craticos trabajan conjuntamente para afrontar los retos econémicos, sociales y medioambien-
tales que plantea la globalizacién. La OCDE estd a la vanguardia de los esfuerzos emprendidos
para ayudar a los gobiernos a entender y responder a los cambios y preocupaciones del mundo
actual, como la gobernanza, la economia de la informacién y los retos que genera el enveje-
cimiento de la poblacién. La Organizacién ofrece a los gobiernos un marco en el que pueden
comparar sus experiencias politicas, buscar respuestas a problemas comunes, identificar bue-
nas practicas y trabajar en la coordinacién de politicas nacionales e internacionales.

Los paises miembros de la OCDE son Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Canadd, Corea,
Dinamarca, Eslovaquia, Espafa, Estados Unidos, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria, Irlanda,
Islandia, Italia, Jap6n, Luxemburgo, México, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Polonia,
Portugal, Republica Checa, Reino Unido, Suecia, Suiza y Turquia. La Comisién de las Comuni-
dades Europeas participa en el trabajo de la OCDE.

Las publicaciones de la OCDE aseguran una amplia difusién de los trabajos de la Organi-
zacién. Estos incluyen los resultados de la compilacién de estadisticas, los trabajos de inves-
tigacién sobre temas econdmicos, sociales y medioambientales, asi como las convenciones,
directrices y los modelos desarrollados por los paises miembros.

Esta obra se publica bajola responsabilidad del Secretario General dela OCDE. Las opiniones
e interpretaciones que figuran en ella no reflejan necesariamente el parecer oficial de la
OCDE o de los gobiernos de sus paises miembros.
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Los gobiernos prestan cada vez mas atencion a los analisis comparativos internacionales, puesto
que esto les ayuda en su busqueda de politicas eficientes que contribuyan a mejorar las expec-
tativas sociales y economicas de los ciudadanos, a fomentar una gestion eficaz de los sistemas
educativos y a movilizar recursos para responder a una creciente demanda. Con este fin, la
Direccion de Educacion de la OCDE dedica un gran esfuerzo a la elaboracion y analisis de indi-
cadores cuantitativos susceptibles de comparacion internacional, que se publican anualmente en
Panorama de la educacion. Estos indicadores ofrecen a los gobiernos la posibilidad de contemplar
sus sistemas educativos a la luz de los rendimientos de otros paises y, junto con los informes de la
OCDE sobre politicas nacionales, estan disenados para apoyar y analizar los esfuerzos de reforma

de los gobiernos.

Panorama de la educacion responde a las necesidades de una amplia gama de usuarios: desde go-
biernos en busca de ensefanzas politicas e investigadores que necesitan datos para la elaboracion
de analisis, hasta el ptiblico que desea seguir los progresos de sus sistemas educativos. Esta publi-
cacion examina la calidad de los resultados educativos, los instrumentos politicos y las circuns-
tancias que condicionan dichos resultados, asi como los diversos beneficios individuales y sociales

derivados de la inversion en educacion.

Panorama de la educacidn es el producto de una larga labor de colaboracion entre los gobiernos de
los paises miembros de la OCDE, los expertos y las instituciones que participan en el programa
de analisis de indicadores de sistemas educativos de la OCDE (INES), y el Secretariado de la
OCDE. Su publicacion ha sido preparada por la Division de Indicadores y Analisis de la Direccion
de Educacion de la OCDE, bajo la responsabilidad de Andreas Schleicher, en colaboracién con
Etienne Albiser, Eric Charbonnier, Michael Davidson, Stéphane Guillot, Bo Hansson, Corinne
Heckmann, Ben Jensen, Karinne Logez, Alistair Nolan, Annette Panzera, Claire Shewbridge,
Karine Tremblay y Sophie Vayssetes. En las tareas administrativas y de edicion han colaborado
Cécile Bily, Fionnuala Canning, Juliet Evans y Kate Lancaster. Los Coordinadores Nacionales de
INES de los paises miembros han dirigido la elaboracion de esta publicacion, que ha contado con
el apoyo material y financiero de los tres paises responsables de coordinar las redes INES, a saber,
Estados Unidos, Paises Bajos y Suecia. Al final del libro, se facilita un listado con los nombres de
los miembros de los diversos organismos y los expertos individuales que han colaborado con esta
publicacion en particular y con el programa INES de la OCDE en general.

A pesar de que en los Gltimos afos se han realizado grandes progresos, los paises miembros y
la OCDE siguen trabajando para fortalecer la relacion entre las necesidades de las politicas y la
disponibilidad de datos susceptibles de comparacion internacional. Para lograrlo, este programa
de trabajo se enfrenta a varios desafios y compromisos. En primer lugar, los indicadores deben
abordar cuestiones educativas prioritarias de las agendas politicas nacionales, en las que las com-

paraciones internacionales puedan ofrecer un valor afiadido importante a los analisis y evaluacio-
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nes de ambito nacional. En segundo lugar, los indicadores deben respetar tanto la posibilidad de
comparacion internacional como la fidelidad a las peculiaridades nacionales que permitan tener
en cuenta las diferencias historicas, institucionales y culturales de cada pais. En tercer lugar, es
necesario presentar los indicadores de la manera mas sencilla posible, sin por ello perder de vista
los detalles que reflejan la existencia de realidades educativas complejas. Por tltimo, aunque se
intenta limitar el abanico de indicadores, este ha de ser lo suficientemente amplio para que resul-

te util a los responsables politicos de paises que hacen frente a diferentes desafios educativos.

La OCDE seguira afrontando tales desafios con determinacion y no se limitara al analisis de in-
dicadores en areas de facil acceso para la elaboracion de los datos, sino que continuara avanzando
precisamente en aquellas otras areas en las que todavia se requiera una considerable inversion en
el trabajo conceptual. En este sentido, los proximos esfuerzos se van a centrar en continuar con
el desarrollo del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) y en la puesta en
marcha de un nuevo estudio sobre profesores, ensenanza y aprendizaje.

Este informe se publica bajo la responsabilidad del Secretario General de la OCDE.
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EDITORIAL

Por Barbara Ischinger, Directora de Educacion

Los indicadores de educacion de la OCDE demuestran, una y otra vez, que la decision de
individuos y paises de invertir en educacion y habilidades comporta beneficios econémicos y
sociales. El capital humano es uno de los principales impulsores del crecimiento economico a
escala mundial, tanto en las economias mas avanzadas, como en las que estan experimentando
un rapido avance. Ademas, genera resultados tangibles en la sociedad, incluyendo la salud y
la cohesion social (Indicadores A8, A9 y A10). Es digno de mencion el hecho de que elevar
los niveles de educacion terciaria en los ciudadanos no parece haber provocado, en términos
generales, una «inflacion» del valor de las titulaciones en el mercado laboral: en la mayor parte
de los paises con mayor expansion de la educacion terciaria, en los que la proporcion de la
poblacion de 25 a 64 afos con titulaciones terciarias ha aumentado mas de 5 puntos porcen-
tuales desde 1995 —Australia, Austria, Belgica, Canada, Corea, Dinamarca, Espafia, Estados
Unidos, Finlandia, Irlanda, Islandia, Japon, Meéxico, Polonia, Suecia y Suiza—, la mejora de
retribuciones de los titulados en educacion terciaria se ha mantenido estable o ha aumentado.
Esto indica que el aumento de la cifra de trabajadores del conocimiento no implica necesaria-
mente una reduccion de su retribucion, al contrario de lo que sucede con los trabajadores de
baja cualificacion.

La tecnologia también ha desempenado un papel clave en el desarrollo social y economico, me-
diante la contribucion directa del sector tecnologico a la produccion industrial total a traves de
la creciente y primordial intensidad de la produccion en la economia en general, derivada de las
ingentes inversiones en tecnologia de la informacion y la comunicacion (TIC) realizadas en la
década de 1990, asi como de efectos de caracter indirecto, como las mejoras organizativas gene-
radas por las nuevas tecnologias, sobre todo la expansion de Internet. No obstante, el desarrollo
tecnologico depende tambien del progreso de la educacion, no sélo porque los que trabajan e in-
novan en el area del conocimiento necesitan elevados niveles de formacion, sino también porque
una poblacién activa con un nivel elevado de formacion es requisito previo para que la economia

adopte nuevas tecnologias, lo cual aumenta a su vez la productividad total.

La conjuncion de habilidades y tecnologia ha cambiado en profundidad economias y sociedades
(Friedman, 2005). Su coincidencia con la liberalizacion de las telecomunicaciones ha generado
la «burbuja de fibra optica»: las empresas de telecomunicacion han gastado billones en conectar
el mundo con cables de fibra optica. Este exceso de suministro de conectividad ha implicado un
descenso espectacular del coste de las llamadas telefonicas, del acceso a Internet y de la trans-
mision de datos; tanto es asi, que muchas de las companias que instalaron esos cables fueron a
la quiebra. Pero el mundo estaba conectado y el resultado es que los individuos y las empresas
mas eficientes y mas competitivas, estén donde esten, pueden hacer todo trabajo que se pueda
digitalizar, automatizar y subcontratar. La caida del comunismo en la Union Soviética, el fin de
la insularidad economica de la India y la orientacion de China hacia una economia de mercado
acrecentaron el impacto de estos avances en los paises de la OCDE y en sus sistemas educativos.
Todos estos factores han permitido que de 3 a 4 billones de personas en lugares como China,
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India, Federacion Rusa, Europa del Este, América Latina y Asia Central, personas anteriormente
excluidas de la economia global por vivir en economias en gran medida aisladas e inmersas en
estructuras politicas y economicas verticales y jerarquizadas, colaboren y compitan con el resto
del mundo (Friedman, 2005).

En primer lugar, los paises de la OCDE se encontraron compitiendo fundamentalmente con
nuevos paises que ofrecian trabajadores de baja cualificacion a bajo coste, lo cual se reflejo en un
aumento del desempleo en este tipo de trabajos en los mercados laborales de la OCDE (Indica-
dor A8). Ademas, han desaparecido industrias enteras, que laTIC ha hecho innecesarias. Cierta-
mente, este conjunto de circunstancias cre6 nuevas e importantes oportunidades para los paises
de la OCDE, ya que suponia la apertura de nuevos mercados, pero por lo general, mientras la
mejora de oportunidades de empleo y retribucion correspondio a los individuos mejor cualifica-
dos, los correspondientes puestos de trabajo de baja cualificacion se crearon fundamentalmente
en los paises en que se localizaban dichos nuevos mercados. Lo que es mas importante, en afios
recientes ha aumentado con rapidez la oferta de titulaciones de alto nivel en algunos paises como
China o India, y sus actuales niveles de inversion en formacion de alto nivel pueden indicar que,
para paises como China, la competencia mediante el abaratamiento de costes de produccion in-
dustrial es una estrategia meramente transitoria, hasta que se equiparen a los paises de la OCDE

en productos de primera calidad.

El conjunto de todos estos acontecimientos supondra cambios extraordinarios en los sistemas
educativos de los paises de la OCDE (Schleicher y Tremblay, 2006). Mientras que los indicadores
de educacion de esta publicacion se centran en el funcionamiento de los sistemas educativos de
paises de la OCDE, este editorial facilita el analisis de algunos de estos retos desde una perspec-

tiva mas amplia.

Hl El reto de la cantidad

El Indicador A1 describe el ritmo del cambio con que los sistemas educativos han respondido al
aumento de la demanda de mejores cualificaciones. Muestra asimismo el panorama de la educa-
cion en el area de la OCDE en la década de 1960, en lo que respecta a la poblacion que hoy tiene
de 55 a 64 anos de edad y que entonces completo la segunda fase de la educacion secundaria.
Los indicadores de la educacién sobre los resultados en el mercado laboral toman este nivel de
formacion como punto de referencia para la economia del conocimiento. Hace dos generacio-
nes, Estados Unidos estaba muy por delante de otros paises de la OCDE, y no es descabellado
atribuir, al menos en parte, la prosperidad de su economia a la ventaja comparativa que le supo-
ne haber sido el primero en ofrecer unos niveles de capital humano que parten de un punto de
referencia alto. Asi y todo, el indicador también muestra que muchos paises se habian puesto al
nivel de Estados Unidos en la década de 1980, hasta conseguir superarlo. Lo mismo cabe decir
de las titulaciones terciarias. Hoy dia, hay mas titulados universitarios en todos los paises miem-
bros de la OCDE de los que habia en 1960, pero el ritmo al que se ha producido ese cambio ha
sido muy desigual. Casi todas las principales economias europeas, como Francia, Italia y Reino
Unido, simplemente se han mantenido firmes, o bien, como en el caso de Alemania, se han que-
dado bastante rezagadas. Los porcentajes actuales de estudiantes matriculados en la universidad
sugieren que las diferencias en los logros educativos de distintos paises probablemente se hagan

mas acusadas en afios venideros (Indicador C2).
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Sin embargo, lo mas sorprendente es la superioridad creciente en educacion de los paises de Asia
del Este frente a Europa y Estados Unidos. Corea es un caso paradigmatico del ritmo de mejoras
que se puede conseguir: hace apenas dos generaciones, su nivel de vida era el mismo de Afganis-
tan hoy, y también era uno de los paises con peores resultados educativos en la OCDE. Hoy dia,
por el contrario, el 97 % de los coreanos de 25 a 34 anos de edad ha completado la segunda etapa
de la educacion secundaria (Indicador A1), el porcentaje mas alto de los paises de la OCDE, y
Corea puede compararse con los paises con mejores resultados en el mundo. Muchos factores
han contribuido a que Corea tenga mas ¢xito que otros paises que partieron de una base baja.Y lo
que es quiza mas importante, la sociedad y los educadores coreanos nunca aceptaron las barreras
estructurales y sistémicas que obstaculizaban el aprendizaje y contribuian a reforzar las desigual-
dades en muchos otros paises. Cuando la demanda de educacion empezo a superar a la oferta, los
coreanos no mandaron a casa a los alumnos. Muy al contrario, ampliaron las clases y el horario
escolar y los padres estuvieron de acuerdo en complementar la financiacion publica con altos
niveles de inversion privada en aprendizaje (Indicador B3). Estas reformas fueron impulsadas por
oportunidades de aprendizaje basadas en el mérito, en las que el progreso dependia de lo que los
nifios fueran capaces de hacer, y no de su procedencia social (Indicador A5).

Corea no esta sola en esta experiencia: Japon ha experimentado una expansion similar, quiza mas
lenta, porque partia de un punto de referencia mas alto que Corea en la década de 1960. Pero
si empleamos los indicadores de la OCDE para evaluar su sistema educativo, también es uno de
los que obtiene mejores resultados en el area de la OCDE. Lo cierto es que, en muchos paises
asiaticos, el efecto combinado de una poblacion y un acceso a la educacion en crecimiento ha
generado un aumento espectacular del nimero de estudiantes, y potencialmente provocara un
aumento del rendimiento académico. Solo entre 1995 y 2004, la cifra de estudiantes matricu-
lados en la universidad ascendié a mas del doble en China y Malasia, a un 83 % en Tailandia y a
un 51 % en la India. Aunque las tasas de graduacion en China y la India siguen estando muy por
debajo de la media de la OCDE, la mera magnitud del alumnado de estos paises en las segundas
etapas de educacion secundaria y terciaria se traduce en una enorme produccion de licenciados
en términos absolutos: en 2005, China tenia ya 10,8 millones de graduados en segunda etapa
de educacion secundaria, dos veces y media la produccion de otros paises de la UE; también ha
superado a la UE en el namero de titulaciones terciarias, con 4,4 millones de graduados de ins-
tituciones terciarias chinas, en comparacion con los 2,5 millones de la UE, aun cuando una pro-
porcion significativa de las titulaciones en China derivan de la menor duracion de los programas
de formacion profesional, y el pais tiene aun que superar importantes retos en cuanto a la calidad
(OCDE, 2005d, y Ministerio de Educacion de China, 2006). En 2003, la India tambien produjo
casi tantos graduados en la segunda etapa de educacion secundaria como los paises de la UE.

Esto indica que los paises de la OCDE ya no compiten sobre todo con paises que ofrecen traba-
jadores poco cualificados a un bajo coste. Eran otros tiempos. Hoy dia, paises como China o la
India estan empezando a generar trabajadores altamente cualificados a un coste moderado y a un
ritmo cada vez mas acelerado, y los paises de la OCDE no pueden evitar las presiones que esto
genera, sin que ello vaya en detrimento de nuestro bienestar econémico.

Asi y todo, el mayor de los retos es seguramente la competencia en las altas cualificaciones. En el
asado, las economias de paises como China o la India no podian proporcionar trabajos adecuados
P ) P P prop ]

a los trabajadores capacitados para ellos, convirtiendose los paises de la OCDE en los principales
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beneficiarios de sus inversiones en educacion. Por ejemplo, la proporcion de trabajos cientificos
y en ingenieria en Estados Unidos para trabajadores con educacion terciaria nativos de otro pais
ascendio del 14 al 22% entre 1990 y 2000, y del 24 al 38 % si solo tenemos en cuenta a los
cientificos e ingenieros doctores en su disciplina (United States National Science Board, 2003).
La tecnologia ha contribuido a globalizar el mundo, y emigrar a Europa o a Estados Unidos ya no
es la tnica via hacia el éxito para estos estudiantes, como sucedia antafo. Los ingenieros indios,
por ejemplo, pueden conectarse con creciente facilidad al resto del mundo desde su propio pais,
donde trabajan para companias indias o para companias del area de la OCDE que subcontratan

sus servicios en la India.

H El reto de la calidad

La capacidad de los paises de la OCDE de competir en la economia del conocimiento global
dependera, por tanto, de si pueden satisfacer la creciente demanda de trabajadores altamente
cualificados. Esto, a su vez, dependera de las mejoras significativas en la calidad de los resultados

de la educacion y de una distribucion mas equitativa de las oportunidades de aprendizaje.

El tiempo se acaba y el reloj prosigue con su tictac. Cada ocho segundos, un alumno del area de la
OCDE abandona los estudios sin haber completado la educacion secundaria, enfrentandose a un
futuro sombrio: por término medio, el 26 % de los adultos sin titulaciones en educacion secun-
daria gana la mitad o menos de la mitad de los ingresos medios a escala nacional. Solamente en
2 paises, mas del 5% de estos adultos se encuentra en el grupo cuyos ingresos medios duplican
la media del pais (Indicador A9). Ademas, como muestra ese mismo indicador, las desventajas
de no haber obtenido unas cualificaciones de referencia sélidas contintan incrementandose ano

tras ano.

El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE también hace que
ahora sea posible comparar directa y regularmente la calidad de los resultados educativos de
los principales paises industrializados, que conforman casi el 90% de la economia mundial. La
evaluacion PISA 2003 se centré en medir la capacidad de los alumnos de 15 afios para analizar,
razonar y comunicar con eficacia problemas matematicos que plantean, solucionan e interpretan
en diversas situaciones. Aunque estas capacidades reflejan objetivos que aparecen en muchos
contenidos curriculares nacionales, la evaluacion PISA revel6 que los alumnos de 15 afios de Es-
tados Unidos y de la mayoria de las grandes economias europeas tuvieron un rendimiento igual
o menor a la media de la OCDE. Por el contrario, los resultados de los seis sistemas educativos
asiaticos que participaron en la muestra PISA 2003 estaban entre los diez mejores. Tambien es
digno de destacar el hecho de que, en la mayor parte de Asia del Este, los sistemas educativos
tienen éxito sin dejar a muchos alumnos atras, al igual que sucede en Canada, Finlandia y Paises
Bajos (Indicador A5). Por el contrario, una media del 20% de los alumnos de 15 afios en la UE,
mas de un cuarto de ellos en Italia, Estados Unidos, México, Portugal y Turquia, se mantuvo en
el Nivel 1 o se quedo por debajo de ¢l en la evaluacion PISA de rendimiento en matematicas
(Indicador A6). Si estos alumnos no demuestran poseer habilidades matematicas basicas que les
permitan ampliar sus horizontes en su escolaridad posterior y despucs de ella, estan corriendo
un riesgo. Las cifras que mencionamos no s6lo son grandes proporciones, sino también grandes
numeros en términos absolutos: en el area de la OCDE, 3,6 millones de alumnos de 15 afos se

mantuvieron en el Nivel 1 o se quedaron por debajo de ¢l en 2003.
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Sin embargo, los indicadores de la OCDE también subrayan importantes cambios en los sistemas
educativos de Asia del Este. En este momento, cuando el futuro éxito de los alumnos que ahora
van al colegio depende en gran medida de su capacidad de ampliar sus horizontes y continuar
aprendiendo a lo largo de la vida, no solo han de adquirir solidos conocimientos en cada materia,
sino tambic¢n actitudes positivas y estrategias de aprendizaje efectivas. En este ultimo apartado,
la mayoria de los paises de Asia del Este tuvieron unos resultados pobres en comparacion con
el resto. Por ejemplo, pese a los buenos resultados en matematicas de Japon, solo alrededor de
un cuarto de los alumnos japoneses de 15 afos estudia matematicas porque le gusta, aproxi-
madamente la mitad de la proporcion de Dinamarca, el pais que registra mejores resultados en
este aspecto. Se podria argiiir que lo que cuenta es lo que los alumnos saben y no el interes que
tengan por una materia. No obstante, los datos de la evaluacion PISA revelan que la relacion
entre la motivacion y el rendimiento es tan alta en Japon como en Dinamarca. Mas alla de su
interés general por las matematicas, los alumnos de 15 anos de muchos paises asiaticos también
consideran que las matematicas que les han ensefiado en el colegio van a tener escasa relevancia

en su vida futura.

Ml El reto de la equidad

Muchos de los sistemas educativos tienen elevadas aspiraciones respecto a garantizar la equidad
en oportunidades de aprendizaje. Sin embargo, se topan con la que es quiza la mayor decepcion
reflejada en la evaluacion PISA. El estudio revela que los origenes sociales asumen un protagonis-
mo mucho mayor en el rendimiento de un estudiante en paises como Alemania, Francia e Italia
que en Estados Unidos, y tanto en Europa como en Estados Unidos, las desigualdades socioeco-
nomicas son mayores que en ninguno de los paises asiaticos para los que se dispone de datos
comparables (Indicador A5). Los resultados revelan que a los alumnos que proceden de entornos
socioeconomicos dificiles no se les brindan las mismas oportunidades educativas que a los nifios
de familias de clase media y alta. Los datos indican incluso que los colegios de muchos paises de
la OCDE refuerzan las desigualdades sociales y economicas existentes.

Por el contrario, Finlandia, Canada y cinco de los seis paises del Este y Sudeste Asiatico con datos
comparables para la evaluacion PISA estan entre los paises en que los origenes sociales del alum-
no tienen el menor impacto en sus logros académicos. Esto indica que los sistemas educativos de
estos paises consiguen crear meritocracias que aprovechan con mas eficacia el potencial humano
del que disponen. Los datos también aportan algunas explicaciones sobre ello. En primer lugar,
muestran que la variacion general del rendimiento de los alumnos, las diferencias de rendimien-
to entre unos colegios y otros y el agrupamiento social del rendimiento de los colegios tienden
a ser mayores en paises que practican una rigida estratificacion a una edad temprana entre di-
ferentes tipos de programas y colegios que en sistemas en los que el contenido curricular no
registra variaciones significativas entre unos colegios y otros (Indicador A7). El sistema escolar
aleman, por ejemplo, divide a los nifios a tan corta edad como los 10 afos, orientandoles hacia
la formacion profesional o académica. Finalmente, los nifios cuyos padres desempenan trabajos
de oficina, altamente cualificados, tienen cuatro veces mas probabilidades de seguir una trayec-
toria académica que desemboque en la universidad que los nifios cuyos padres tienen trabajos
manuales, de baja cualificacion, aun cuando unos y otros tengan el mismo nivel de rendimiento
educativo a una corta edad. Lo que ha permitido al continente europeo avanzar durante tanto
tiempo con este tipo de sistemas educativos es que durante el siglo pasado, cuando se instaura-
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ron, encajaban perfectamente en una sociedad en la que predominaba la produccion industrial
masiva, pues proveian de titulaciones basicas a un enorme grupo de futuros trabajadores de la
produccion masiva, al tiempo que concentraban recursos en una pequena ¢lite que podia aportar
innovaciones. Esto era lo adecuado en un momento en que habia multitud de trabajos para los
que solo se requerian titulaciones basicas, pero ya no funciona en el mundo de hoy, que la tecno-
logia ha hecho mas homogéeneo.

La historia tampoco acaba en el instituto de ensefianza secundaria, ni siquiera en el nivel tercia-
rio. La educacion inicial por si sola no es suficiente para satisfacer las demandas crecientes y cam-
biantes de habilidades, y el aprendizaje durante toda la vida se ha convertido en una parte central
de las agendas de politica nacional. En realidad, la gente que necesita mas oportunidades de
formacion después del colegio —como por ejemplo, los que no han completado la educacion se-
cundaria, los desempleados o los que tienen trabajos de baja cualificacion— es la que tiene menos
oportunidades. De hecho, los que suelen disfrutar de esas oportunidades son los trabajadores a
tiempo completo, ya asentados en una empresa, sobre todo los que tienen puestos directivos mas
altos. También es mas frecuente que las disfruten trabajadores jovenes o con cierta experiencia
que otros mayores. Lo que ain resulta mas preocupante es que hay un porcentaje considerable de
jovenes con un bajo nivel de formacion que ni trabaja ni esta recibiendo formacion alguna; este
segmento de poblacion supera al 10% de los jovenes de 15 a 19 afios en paises como Eslovaquia,
Italia, México y Turquia.

I EIl reto de Ia ambicion

Europa y Norteamérica subcontratan fabricacion o servicios en paises como China y la India, no
solo porque asi obtienen servicios mas eficientes y baratos, sino también porque potencian su
calidad y productividad. Esto se puede explicar, en cierta medida, por el hecho de que los traba-
jos por los que se paga un bajo salario y son poco reconocidos en paises de la OCDE se traducen
facilmente en trabajos por los que se paga un alto salario y son muy reconocidos en paises en los
que suele haber unos niveles de renta mas bajos. Los indicadores también revelan una falta de am-
bicion en muchos paises de la OCDE que se refleja en un rendimiento pobre de los alumnos y en
su falta de aspiraciones educativas. Por el contrario, en paises como Japon, Corea o China-Hong
Kong, los estudiantes, asi como sus padres y profesores, sean cuales sean sus origenes sociales y
economicos, invierten tiempo y recursos en obtener los mejores resultados en el colegio y en la
universidad, porque son muy conscientes de que un rendimiento 6ptimo es el mejor trampolin
para su propio éxito futuro y el de su pais. En este sentido, un reciente estudio llevado a cabo en
China para calcular el total del tiempo de aprendizaje indica que los alumnos chinos de 15 afos
emplearon casi 3.000 horas en actividades de aprendizaje durante el afio 2002 —en el colegio, en

clases extraescolares o haciendo los deberes—, casi el doble que sus compafieros de paises de la
OCDE (Indicador D2; Zhen, 2006).

El estudio PISA también preguntaba a los alumnos de 15 anos qué expectativas tenian en cuan-
to a su futuro educativo. Si bien hay que tener en cuenta que las expectativas de los alumnos
de esa edad pueden no ser realistas, si sirven para orientarnos respecto a qué les motiva para
esforzarse. Los resultados muestran que los alumnos de 15 afios de los paises asiaticos para los
que hay datos disponibles tienen aspiraciones muy elevadas de educacion terciaria: en Japon,
China-Hong Kong, China-Macao y Tailandia, del 60 al 70 % de los estudiantes espera completar
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la formacion terciaria. En el caso de Corea, este porcentaje se eleva hasta el 95%. En marcado
contraste, las aspiraciones terciarias de los estudiantes europeos son bajas: solo la mitad de ellos
espera completar la formacion terciaria a lo largo de su vida. Estas bajas aspiraciones de educa-
cion terciaria en los alumnos europeos, en relacion con sus companeros asiaticos, se deben en
parte a la falta de inclusividad social de muchos sistemas educativos europeos: la comparacion
entre las aspiraciones de educacion terciaria de los alumnos por cuartil de estatus econémico, so-
cial y cultural sefiala una diferencia entre las aspiraciones de los alumnos de los cuartiles mas alto
y mas bajo del indice significativamente mas pequena en la mayoria de los paises asiaticos que en
Europa. En dicha comparacion destacan Corea y China-Macao como los paises en los que todos
los alumnos tienen unas expectativas mas altas, con independencia de sus origenes economicos,

sociales y culturales.

Asi y todo, no debemos pasar por alto que la naturaleza altamente competitiva de los sistemas
educativos de Asia del Este, aunada a unas expectativas inusualmente altas por parte de los pro-
fesores, generan una presion extraordinaria en los alumnos, lo que conlleva por regla general
altos niveles de ansiedad. En consecuencia, todos los paises de Asia del Este que participaron en
la evaluacion PISA 2003 informaron de unos niveles de impotencia y estrés emocional en mate-
maticas muy superiores a los niveles medios de los alumnos de la OCDE. En China-Hong Kong,
sin embargo, las altas expectativas respecto a los alumnos conllevan un entorno de aprendizaje
que apoya mucho al estudiante; los alumnos afirman, una y otra vez, que los profesores mues-
tran un gran interés en que todos los alumnos aprendan, les proporcionan ayuda extra cuando
la necesitan, y siguen explicando la materia hasta que todos los alumnos la han entendido. Por
el contrario, los alumnos de las principales economias europeas, sobre todo Alemania, Francia,
Italia, Paises Bajos y Polonia, informaron de unos niveles bastante mas bajos de apoyo por parte
del profesor. En el sistema educativo europeo, la falta de ambicion de los estudiantes iba aunada
a una falta de apoyo por parte del profesorado, un punto de partida que pone en entredicho el
éxito futuro de los estudiantes.

B Conclusion

Los sistemas educativos de los paises de la OCDE tendran que progresar de forma considerable si
quieren satisfacer las demandas de las sociedades modernas. Sera necesario realizar una inversion
adicional para garantizar algunos de estos cambios; no obstante, hay indicios de que el dinero es
necesario, pero no suficiente para garantizar unos resultados solidos. En pocas palabras, los sis-
temas educativos necesitan desarrollar entornos de aprendizaje mas estimulantes y que brinden
un mayor apoyo a los alumnos, y aprender a ser mas flexibles y eficaces en las mejoras de sus
resultados educativos. Por otra parte, deben reducir el sesgo inherente de clase y las practicas
de financiacion de algunos sistemas educativos —en ocasiones retrogradas y de consecuencias ca-
tastroficas—, que cobran impuestos a los pobres para subvencionar las oportunidades educativas

de los ricos.

Los indicadores de la OCDE también revelan que, en algunos paises, se esta respondiendo con
¢xito a los desafios de calidad, equidad y eficiencia. Dichos paises se han fijado objetivos ambi-
ciosos, a los que otros pueden aspirar. Lo primero que hay que hacer es aceptar que se tome un
punto de referencia internacional en rendimiento educativo como base para una mejora, mas que

buscar razones por las cuales no se puedan o deban comparar los sistemas educativos entre si.
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Solamente tomando ese punto de referencia podran los paises entender las debilidades y puntos
fuertes relativos de sus sistemas educativos, e identificar cuales son las mejores medidas y vias
para avanzar. El mundo es indiferente a la tradicion y a reputaciones del pasado, no perdona la
fragilidad y hace caso omiso de la practica y la costumbre. Solo los individuos y paises capaces
de adaptarse con rapidez, abiertos a los cambios y poco dados a lamentarse alcanzaran el exito.

Corresponde a los gobiernos garantizar que sus paises estén a la altura de este desafio.
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INTRODUCCION: LOS INDICADORES
Y sU ESTRUCTURA

Bl Estructura organizativa

Panorama de la educacion 2006: Indicadores de la OCDE ofrece un amplio abanico de indicadores
actualizados y comparables que reflejan un consenso profesional sobre como evaluar el actual
estado de la educacion a escala internacional. Los indicadores aportan informacion sobre los
recursos humanos y financieros invertidos en educacion, sobre el funcionamiento y la evolucion
de los sistemas educativos y de aprendizaje y sobre el rendimiento de las inversiones realizadas en
educacion. Los indicadores estan organizados por temas y van acompainados de una serie de datos
contextuales. Los indicadores se presentan dentro de una estructura organizativa que:

® distingue entre los actores de los sistemas educativos: los alumnos, el marco de la ensefianza y el en-

torno del aprendizaje, los proveedores de servicios educativos y el conjunto del sistema educativo;

® agrupa los indicadores dependiendo de si éstos abordan los resultados educativos desde una pers-
pectiva individual o nacional, los instrumentos politicos o las circunstancias que condicionan estos

resultados, o los antecedentes o limitaciones que sittan las decisiones politicas en su contexto; y

® determina las cuestiones politicas relacionadas con los indicadores, distinguiendo tres catego-
rias principales: la calidad del rendimiento educativo y de la oferta de ensefianza, la equidad
del rendimiento de la educacion y de las oportunidades educativas y la adecuacion y eficiencia
de la gestion de los recursos.

La siguiente tabla describe las dos primeras dimensiones:

1. Rendimientoy 2. Instrumentos politicos |3. Antecedentes o
resultados de la y circunstancias limitaciones que
educacion y el que condicionan los contextualizan las
aprendizaje resultados educativos decisiones politicas

I.  Personas que LI Calidad y distribucion | 2.1 Actitudes, compromiso 3.1 Caracteristicas del
participan en la del rendimiento y comportamientos historial de los alumnos
educacion y el educativo individual individuales
aprendizaje

II. Marcos de la 1.1 Calidad de la 2.1 Pedagogia y practicas de 3.I1 Condiciones de
ensefianza y el transmision de aprendizaje y ambiente en el aprendizaje de los
aprendizaje conocimientos aula alumnos y condiciones de

trabajo de los profesores

III. Proveedores LI Productividad y 2111 Entorno y organizacion 3.III Caracteristicas de los
de servicios rendimiento de los escolar proveedores de servicios
educativos centros docentes y de sus colectividades

IV. Conjunto del 1.IV Rendimiento global del | 2.IV Pardmetros escolares de 3.IV Contextos nacionales
sistema educativo sistema educativo todo el sistema, asignacion de caracter educativo,

de recursos y politicas social, economico y
educativas demogréﬁco
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Los siguientes apartados profundizan en las dimensiones de la tabla:

Il Los actores de los sistemas educativos

El programa de indicadores educativos de la OCDE pretende evaluar el rendimiento global de
los sistemas educativos nacionales, mas que comparar distintas instituciones u otras entidades
regionales y locales. No obstante, cada vez es mas evidente que muchas de las caracteristicas im-
portantes del desarrollo, el funcionamiento y el impacto de los sistemas educativos solo pueden
ser evaluados mediante un analisis de los resultados educativos y de su relacion con los recursos
utilizados y los procesos a un nivel individual e institucional. Con el fin de explicar todo lo ante-
riormente expuesto, la estructura de los indicadores distingue entre un nivel macro, dos niveles

intermedios y un nivel micro de los sistemas educativos. Estos niveles se refieren a:
® ¢] conjunto del sistema educativo;

® las instituciones educativas y los proveedores de servicios educativos;

® el marco de la ensefianza y el entorno de aprendizaje dentro de las instituciones; y

® |os participantes individuales en la educacion y el aprendizaje.

En cierta medida, estos niveles corresponden a las entidades de las que se han obtenido los da-
tos, pero su importancia se centra sobre todo en el hecho de que muchas caracteristicas de los
sistemas educativos tienen efectos muy diferentes segtin el nivel del sistema de que se trate. Por
ejemplo, cuando hablamos de los alumnos de una clase, la relacion entre los resultados de los
alumnos y el tamafio de la clase puede ser inversa en el caso de que grupos con pocos alumnos
se beneficien de un mayor contacto con los profesores. Sin embargo, en el nivel de la clase o del
centro escolar, a menudo se tiende a agrupar intencionadamente a los alumnos de forma que
aquellos que presentan mas dificultades de aprendizaje estén en grupos mas reducidos y reciban
una atencion mas individualizada. A nivel del centro escolar, por tanto, es frecuente que la rela-
cion que existe entre tamario de la clase y rendimiento de los alumnos sea positiva, lo que sugiere
que el rendimiento de los alumnos de clases relativamente numerosas es mejor que el de los de
clases mas reducidas. A nivel del sistema educativo en su conjunto, la relacion entre los resul-
tados de los alumnos y el tamano de la clase tambien puede verse afectado, por ejemplo, por el
nivel socioeconomico de los alumnos del centro o por factores asociados a los habitos de apren-
dizaje de los diferentes paises. Por este motivo, analisis realizados en el pasado a partir de datos

exclusivamente de nivel macro han conducido a veces a conclusiones erréneas.

Bl Resultados, instrumentos politicos y antecedentes

La segunda dimension de la estructura organizativa agrupa los indicadores en cada uno de los

niveles anteriormente mencionados:

® ]os indicadores sobre los resultados obtenidos en los sistemas educativos, asi como los rela-
cionados con el impacto de los niveles de conocimiento y destreza en los individuos, en las
sociedades y en las economias, estan agrupados bajo el subtitulo de rendimiento y resultados de la
educacion y el aprendizaje;

® el subtitulo instrumentos politicos y circunstancias agrupa las actividades que buscan informacion
sobre los instrumentos politicos o las circunstancias que condicionan el rendimiento y los re-

sultados en cada nivel; y
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= por lo general, estos instrumentos politicos y circunstancias tienen antecedentes, es decir, fac-
tores que definen o limitan las politicas. Estos factores se presentan bajo el subtitulo de ante-
cedentes o limitaciones. Conviene sefialar que los antecedentes o limitaciones suelen ser especi-
ficos para un determinado nivel del sistema educativo y que los antecedentes a un cierto nivel
pueden muy bien constituir instrumentos politicos en un nivel superior. Por ejemplo, para
los profesores y los alumnos de un centro escolar, las titulaciones de los profesores son una
limitacion determinada, mientras que en el nivel del sistema educativo el perfeccionamiento

profesional del cuerpo docente es un instrumento politico clave.

Il Cuestiones politicas

Cada una de las celdas asi construidas se puede utilizar para abordar una variedad de cuestiones
desde diferentes perspectivas politicas. Para los propositos de esta tabla, las perspectivas politi-
cas se han agrupado en las tres categorias siguientes, que constituyen la tercera dimension de la

estructura definida para organizar los indicadores INES:

® calidad de los servicios y resultados educativos;
® jgualdad de resultados de la educacion y equidad de oportunidades educativas; y

® adecuacion y eficiencia en la gestién de los recursos.

Ademas de las dimensiones ya mencionadas, la perspectiva temporal, como dimension adicional
en la estructura, también permite modelar los aspectos dinamicos de la evolucion de los sistemas
educativos.

Los indicadores presentados en Panorama de la educacién 2006 se ajustan a esta estructura, si bien

a menudo se refieren a mas de una celda.

La mayor parte de los indicadores del Capitulo A titulado Resultados de las instituciones educativas
e impacto del aprendizaje estan relacionados con la primera columna de la tabla, que describe el
rendimiento y los resultados de la educacion. Ademas, los indicadores del Capitulo A que eva-
laan, por ejemplo, el nivel de formacion de diferentes generaciones no se limitan a presentar los
resultados de los sistemas educativos, sino que también proporcionan una explicacion contextual
de interés para politicas educativas actuales, como pueden ser las que se refieren a la formacion
alo largo de la vida.

El Capitulo B, que analiza los Recursos financieros y humanos invertidos en educacion, proporciona
indicadores que constituyen tanto instrumentos politicos como antecedentes de interés para las
politicas o, en ocasiones, ambas cosas a la vez. Por ejemplo, el gasto por alumno es una de
las medidas politicas clave que mas directamente influye en el alumno, ya que actia como una
limitacion en el entorno del aprendizaje en el centro y en las condiciones de aprendizaje del

alumno en el aula.

El Capitulo C aborda cuestiones relativas al Acceso a la educacion, participacién y progresion. Los
indicadores de este capitulo combinan informacion sobre resultados, instrumentos politicos y
contexto. Por ejemplo, los porcentajes de ingreso y progresion miden los resultados de politicas
y practicas en el aula, en el centro escolar y en el sistema educativo. También pueden facilitar
informacion contextual que permita elaborar politicas, mediante la identificacion de areas en las

que es necesaria la intervencion, por ejemplo, para afrontar el problema de la falta de equidad.
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El Capitulo D analiza EI entorno de aprendizaje y la organizacion de los centros escolares. En este ca-
pitulo, los indicadores sobre horas lectivas, jornada laboral y retribucion de los profesores no son
unicamente instrumentos politicos que pueden ser utilizados, sino que proporcionan asimismo
informacion contextual referida, por una parte, a la calidad de la ensenanza en el marco educa-
tivo y, por otra parte, a los resultados del alumno individual.
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H Cobertura estadistica
A pesar de que la falta de datos en muchos paises todavia limita el campo de estudios de los
indicadores, la cobertura, en principio, abarca la totalidad del sistema educativo (dentro del
territorio nacional), independientemente del caracter publico o privado de las instituciones
implicadas, de sus fuentes de financiacion y de los mecanismos utilizados para la prestacion
de servicios. Con una excepcion, que se detallara mas adelante, en las estadisticas estan
incluidas todas las categorias de alumnos y todos los grupos de edad: nifios (incluidos los
alumnos con necesidades especiales), adultos, ciudadanos del pais, ciudadanos extranjeros
y alumnos matriculados en programas de educacion a distancia, programas de educacion
especial o programas educativos organizados por ministerios distintos al Ministerio de Edu-
cacion, a condicion de que el programa educativo tenga como principal objetivo la forma-
cion del individuo. No obstante, el gasto basico en educacion y las cifras de matriculacion
no incluyen la formacion profesional y las ensefianzas técnicas dispensadas en el lugar de
trabajo, a menos que se trate de programas de formacion que combinen estudios y practicas

laborales considerados explicitamente como parte del sistema educativo.

En las estadisticas se incluyen también las actividades educativas clasificadas como ensenan-
za «para adultos» o «no reglada», siempre que impliquen estudios o contenidos curricula-
res similares a los de la ensefianza reglada o que los programas basicos lleven a la obtencion
de titulos similares a los de los programas de ensefianza ordinaria correspondientes. No
obstante, se han excluido los cursos para adultos que se realizan basicamente por interes
general, con fines de enriquecimiento personal o como actividad de tiempo libre.

Calculo de medias internacionales

La mayor parte de los indicadores presenta una media de paises de la OCDE, mientras que

solo algunos muestran un total de la OCDE.

La media de paises de la OCDE es la media no ponderada de los datos de todos los paises
de la OCDE para los que hay datos disponibles o calculables. Por consiguiente, la media
de paises de la OCDE se refiere a una media de los valores obtenidos en los sistemas edu-
cativos nacionales y se puede utilizar para comparar el valor de un indicador de un pais
determinado con el valor de un pais tipo o pais medio. No obstante, la media de paises no
tiene en cuenta el tamano del sistema educativo de cada pais.

El total de la OCDE es calculado como la media ponderada de los datos de todos los paises
de la OCDE para los que hay datos disponibles o que han podido ser estimados. Esta media
refleja el valor para un indicador determinado si se considera toda la OCDE en su conjun-
to. Este enfoque se utiliza, por ejemplo, en los graficos sobre el gasto para comparar los
datos de un pais especifico con los de todos los paises de la zona OCDE para los que hay
datos disponibles, considerando esta zona como una entidad individual.

Notese que tanto la media de paises de la OCDE como el total de la OCDE pueden verse
afectados de manera signiﬁcativa por la falta de datos. Al tratarse de un numero de paises re-
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lativamente bajo, no se ha utilizado ningin método estadistico para compensar esta caren-
cia. En los casos en los que una categoria de datos no es aplicable para un pais determinado
(codigo «a») o el valor de los datos es insignificante para el calculo correspondiente (codigo
«n»), se ha atribuido el valor cero con el fin de calcular la media de paises de la OCDE. En
los casos en los que no es aplicable ni para el numerador ni para el denominador de una ra-
tio para un pais determinado (codigo «a»), dicho pais no se incluye en la media de paises.

En las tablas sobre financiacion que utilizan datos de 1995, la media de paises y el total de
la OCDE han sido calculados para los paises que tienen datos disponibles de 1995 y 2004,
lo cual permite realizar una comparacion de la media de paises y el total de la OCDE
para ese periodo de tiempo, evitando asi distorsiones causadas por la exclusion de ciertos
paises en diferentes afios.

Asimismo, se presenta en muchos indicadores una media UE19, que se calcula como la
media no ponderada de los valores de los datos relativos a los 19 paises de la OCDE miem-
bros de la Union Europea para los cuales hay datos disponibles o que se pueden estimar.
Estos 19 paises son: Alemania, Austria, Belgica, Dinamarca, Eslovaquia, Espafia, Finlandia,
Francia, Grecia, Hungria, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Paises Bajos, Polonia, Portugal,
Republica Checa, Reino Unido y Suecia.

Clasificacion de los niveles educativos

La clasificacion de los niveles educativos esta basada en la revision de la Clasificacion Interna-
cional Estandar de la Educacion (ISCED-97 en inglés). La mayor diferencia entre la ISCED-97
y la ISCED anterior (ISCED-76) es la introduccion de un marco de clasificacion multidimen-
sional que permite la correspondencia entre los contenidos de diversos programas educativos
mediante el uso de criterios de clasificacion multiples. La ISCED es un instrumento para la
recogida de estadisticas sobre educacion a nivel internacional y en la actualidad distingue entre
seis niveles educativos. El glosario que aparece en la pagina web www.oecd.org/edu/eag2006
describe detalladamente los niveles educativos de la ISCED y el Anexo 1 muestra las edades

tipicas de obtencion de los titulos correspondientes a cada nivel de la ISCED.

Simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan
En las tablas y los graficos se utilizan siete simbolos para indicar la falta de datos:

a Datos no aplicables porque la categoria no existe en el pais.

¢ El nimero de observaciones no es suficiente para permitir calculos fiables (es decir,
hay menos de un 3% de alumnos para este apartado o no los suficientes centros
escolares para obtener conclusiones validas). No obstante, estas estadisticas han sido

incluidas en el calculo de las medias nacionales.
m Datos no disponibles.
n Magnitud insignificante o igual a cero.
w Datos retirados a peticion del pais en cuestion.

x Datos incluidos en otra categoria o en otra columna de la tabla: por ejemplo, x(2)

significa que los datos figuran en la columna 2 de la tabla.

~ Media no comparable con otros niveles de educacion.

Panorama de la Educacion © OCDE 2006



GuiA DEL LECTOR

H Otros recursos
La pagina web www.oecd.org/edu/eag2006 proporciona informacion detallada acerca de
los métodos empleados para el calculo de los indicadores, la interpretacion de los mismos
en los contextos nacionales respectivos y las fuentes de datos utilizadas. También facilita
acceso a los datos de base de los indicadores, asi como a un glosario en inglés y frances de
los términos técnicos usados en esta publicacion.

Todo cambio introducido con posterioridad a esta publicacion aparece en la pégina web
WWW. oecd.org /edu /eagZOO6.

La pégina web www.pisa.oecd.org ofrece informacion acerca del Programa para la Evalua-
cion Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE, al que se refieren muchos de los
indicadores de esta publicacion.

Como en la anterior edicion, Panorama de la educacién 2006 utiliza el innovador servicio
StatLinks de la OCDE. Todas las tablas y graficos de la presente edicion incorporan un
enlace al libro de Excel correspondiente, que contiene los datos base del indicador. Estos
enlaces son estables y permaneceran invariables. Ademas, los usuarios de la version elec-
tronica de Panorama de la educacion podran acceder directamente al libro de Excel en una

ventana separada a través de estos enlaces.

Education Policy Analysis (Andlisis de politicas educativas) es una publicacion paralela a
Panorama de la educacién, que aborda una seleccion de temas cruciales para los gobier-
nos. Los cuatro capitulos de la proxima edicion incluyen una serie de conclusiones
importantes para la elaboracion de politicas bajo los siguientes titulos: Valoracion del
prqfesorado: Como sati:vfacer sus aspiraciones )/fomentar su motivacion; Nuevas herramientas
para la ensefianza y el aprendizaje: Evaluacién formativa para ayudar al éxito de los alumnos.
Matemdticasy diferencias de sexo: Rendimiento, actitudesy motivacion; Elaboracién de politicas

en educacion superior.

Il Codigos utilizados para las entidades territoriales

Alemania DEU Espana ESP Luxemburgo LUX
Australia AUS Estados Unidos ~ USA México MEX
Austria AUT Federacion Rusa RUS Noruega NOR
Bélgica BEL Finlandia FIN Nueva Zelanda  NZL

Bélgica (Comunidad Flamenca) ~ BFL Francia FRA Paises Bajos NLD
Bélgica (Comunidad Francéfona) BFR Grecia GRC Polonia POL

Brasil BRA Hungria HUN Portugal PRT

Canada CAN Inglaterra ENG Reino Unido UKM
Chile CHL Irlanda IRL Republica Checa CZE

Corea KOR Islandia ISL Suecia SWE
Dinamarca DNK Israel ISR Suiza CHE
Escocia SCO Italia ITA Turquia TUR
Eslovaquia SVK Japon JPN
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INDICADOR A1

NIVEL DE FORMACION DE LA POBLACION ADULTA

Este indicador presenta el nivel de formacion de la poblacion adulta, obtenido a tra-
ves de las calificaciones académicas de caracter formal. Como tal, proporciona una
muestra del conocimiento y las habilidades disponibles para diferentes economias
y sociedades. El indicador utiliza también los datos sobre el nivel de formacion por
grupos de edad, con objeto tanto de proyectar sobre los proximos diez afios el nivel
de formacion de la poblacion adulta de los distintos paises, como de examinar la
variacion temporal de la aportacion de cada uno de los paises al amplio grupo de
titulados en educacién terciaria de la OCDE.

Resultados clave

Grafico Al.1. Nivel de formacién de la poblacién adulta:
media del nimero de afios en el sistema educativo (2004)

El grdfico representa el numero de afios de ensenanza formal recibida

por la actual poblacion de 25 a 64 anos

El nivel medio de formacion de la poblacion adulta en paises de la OCDE es de 11,9 afios,
cifra que se calcula en funcion de la duraciéon de los actuales programas de educacion formal.
La escolarizacion media de los 17 paises que superan la media de la OCDE oscila entre 12
y 13,9 afos. En los 13 paises que estan por debajo de esa media la variacion es mayor, entre
8,5y 11,8 afos.

Numero de anos en la ensefianza

16
14
12
10
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1. Ano de referencia 2003.

Los patses estdn clasificados en orden descendente segun el nimero de afios en el sistema educativo de los adultos
de 25 a 64 anos.

Fuente OCDE. Tabla A1.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

:/ /dx.doi.org /10.1787/701655207564
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR A1

® La proporcion de individuos que ha completado la segunda etapa de la educacion
secundaria ha venido aumentando en casi todos los paises de la OCDE, en algunos
de manera rapida: en 22 paises, la proporcion oscila entre el 73 y el 97% en el
grupo de 25 a 34 anos. Muchos paises que tradicionalmente han tenido un bajo
nivel de formacion estan alcanzando a los demas y la finalizacion de la segunda
etapa de la educacion secundaria ha aumentado en todos los paises, convirtiendose

en norma entre los jovenes.

®"En 18 paises de la OCDE, el nivel de formacion de los hombres —evaluado
mediante el promedio de afos de estudios— sigue siendo mas alto que el de las
mujeres; en ocasiones, esta diferencia es muy acusada, como sucede en Suiza
y en Corea. No obstante, la diferencia entre hombres y mujeres es inferior a los
0,4 anos en 10 de esos 18 paises.

Panorama de la Educacion © OCDE 2006 3 1



CAPi TULOA RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una poblacion con un buen nivel de educacion y de formacion es importante para el bienestar
social y economico de los paises y de las personas (Indicador A10). La funcion de la educacion es
clave, ya que proporciona a los individuos los conocimientos, las habilidades y las competencias
que les permitiran participar eficazmente en la vida social y econémica. La educacion contribuye

igualmente a la expansion del conocimiento cientifico y cultural.

El nivel de formacion de la poblacion se utiliza habitualmente como indicador del «capital huma-
noy, es decir, de las habilidades disponibles de la poblacion y de la mano de obra. Dicho nivel se
puede estimar a partir de la media de afios de estudios, suponiendo que todos los anos de estudios
son equivalentes, cualquiera que sea el nivel de formacion. Es necesario subrayar, en todo caso,
que el calculo se basa en la duracion de los actuales programas de estudios y no en la estimacion
de la duracion media de los estudios realizados por poblaciones anteriores. La comparacion de la
media de anos de estudios entre paises supone, en consecuencia, que el volumen y la secuencia de
conocimientos y habilidades adquiridos por afio de estudios son similares en todos los paises.

Los actuales debates sobre adopcion de politicas se centran asimismo en el papel especifico de la
formacion de nivel terciario, que hace posible la innovacion y una amplia productividad econo-
mica. Por consiguiente, este indicador examina la aportacion de titulados en educacion terciaria
de cada pais al grupo de estos titulados de la OCDE, asi como en qué medida y con qué proba-

bilidad pueda cambiar esa aportacion en un periodo de diez afos.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Segun la media calculada para todos los paises de la OCDE, un 42 % de la poblacion adulta ha
completado como maximo la segunda etapa de la educacion secundaria. Menos de un tercio de
los adultos (30 %) ha alcanzado como maximo el nivel de primaria o de la primera etapa de se-
cundaria, y una cuarta parte (25 %) ha finalizado la educacion terciaria (TablaA1.1a). No obstan-
te, la distribucion de los niveles de formacion de la poblacion adulta difiere considerablemente

de un pais a otro.

En 23 de los 30 paises de la OCDE, asi como en Israel y Federacion Rusa, paises asociados, un
60 % o mas de la poblacion de 25 a 64 afios de edad ha completado al menos la segunda etapa de
educacion secundaria (Tabla A1.2a). No obstante, en algunos paises, los niveles de formacion
de la poblacion adulta muestran un perfil diferente. Por ejemplo, en Espana, Italia, Meéxico,
Portugal y Turquia, mas de la mitad de la poblacion de 25 a 64 afios no ha finalizado la segunda
etapa de la educacion secundaria. En general, al comparar los niveles de formacion en los grupos
de edad mas jovenes y menos jovenes, se observa un marcado progreso del porcentaje de pobla-
cion que alcanza el nivel de segunda etapa de educacion secundaria (Grafico A1.2). En los paises
miembros de la OCDE, como media, la proporcion de adultos de 25 a 34 anos que ha finalizado
la segunda etapa de la educacion secundaria supera en 13 puntos porcentuales a la del grupo de
edad de 45 a 54 afos. Este aumento ha sido especialmente acusado en Bélgica, Corea, Espafia,
Francia, Grecia, Irlanda, Italia y Portugal, asi como en Chile, pais asociado; todos estos paises han
registrado un crecimiento de 20 o mas puntos porcentuales en todos los grupos de edad.

Las diferencias de nivel de formacién entre los distintos grupos de edad son menos pronunciadas
en paises cuya poblacion adulta tiene, en general, un nivel de formacion alto (TablaA1.2a). Con la
excepcion de Corea —donde la diferencia entre las poblaciones de 25 a 34 afos y de 45 a 54 afios
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Grafico Al.2. Poblacién que ha alcanzado al menos la segunda etapa
de educacién secundaria! (2004)
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1. Se excluyen los programas cortos de nivel ISCED 3C.

2. Afio de referencia 2003.

3. Se incluyen algunos programas cortos de nivel ISCED 3C.

Los paises estan clasificados en orden descendente segiin el porcentaje de los adultos de 25 a 34 afios que han alcanzado al menos
la segunda etapa de educacion secundaria.

Fuente: OCDE. Tabla A1.2a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/701655207564

alcanza los 40 puntos porcentuales—, en los paises en los que mas de un 80 % de la poblacion de
25 a 64 afios completa al menos el nivel de la segunda etapa de educacion secundaria, la ventaja
media del grupo de 25 a 34 afos sobre el de 45 a 54 afios se limita a 7 puntos porcentuales. En
Alemania, la proporcion de individuos que alcanza el nivel de la segunda etapa de educacion
secundaria es casi la misma para los tres grupos de edad mas jovenes, en torno al 85 %. En otros
paises que todavia estan recuperando terreno, la ventaja media entre esos dos grupos de edad es
de 13 puntos porcentuales. Solo en siete de estos paises (Canada, Dinamarca, Estados Unidos,
México, Reino Unido, Republica Checa y Suiza) la ventaja es inferior a 8 puntos porcentuales.

Las crecientes necesidades de mano de obra cualificada de los mercados de trabajo, junto con
unas mayores expectativas de formacion y, en algunos casos, los esfuerzos de los gobiernos, han
desembocado en muchos paises en un aumento significativo de la proporcion de jovenes que
obtienen una titulacion en educacion terciaria. En el conjunto de la OCDE, una media del 31 %
del grupo de edad de 25 a 34 afos ha completado el nivel de formacion terciaria. Se trata de un
avance significativo respecto a afios anteriores, lo que queda patente en el hecho de que, por ter-

mino medio, s6lo un 23 % del grupo de edad de 45 a 54 afnos ha alcanzado el nivel de educacion
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terciaria (Tabla A1.3a). En Bélgica, Corea, Espana, Francia, Irlanda y Japon se ha observado un
avance intergeneracional particularmente rapido en el nivel de educacion terciaria. Solamente
hay dos paises en los que la proporcion del grupo de edad de 45 a 54 anos con titulacion en edu-
cacion terciaria es mas alto que la del grupo de 25 a 34 afios con esa misma titulacion: Alemania
y Estados Unidos.

Es importante tener en cuenta que muchos paises que han experimentado una expansion consi-
derable de la formacion de nivel terciario no han experimentado un deterioro del valor de estas
titulaciones en el mercado de trabajo. Los cinco paises que muestran un mayor avance entre la
proporcion del grupo de edad de 25 a 34 afos con formacion terciaria y la del grupo de 35 a
44 afios con dicha formacion son Corea, Espana, Francia, Irlanda y Polonia (Tabla A1.3a). De
estos cinco paises, unicamente en Espana se ha asociado la rapida expansion de la formacion
terciaria con un descenso significativo de la mejora retributiva que la misma genera, al menos
entre 1997 y 2004 (Tabla A9.2a). Aunque en laTabla A9.2a solo se dispone de datos relativos a
Polonia para el afo 2004, estos indican también una diferencia retributiva muy alta, que favorece
a los que tienen titulacion en educacion terciaria. Ademas, los datos presentados en el Indicador
A8 muestran que, desde 1995, la tasa de desempleo de los titulados en educacion terciaria ha
cambiado muy poco en Francia y Corea, mientras que ha disminuido mucho en Irlanda y Espania,
sobre todo en este ultimo pais. En Polonia, la tasa de desempleo aumento a lo largo del mismo
periodo. En todo caso, la tasa de desempleo de los titulados en educacion terciaria en Polonia,

Grafico Al.3. Poblacion que ha alcanzado el nivel de educacién terciaria (2004)
Porcentaje por grupo de edad
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1. Ao de referencia 2003.

Los patses estan clasificados en orden descendente seguin el porcentaje de adultos de 25 a 34 anos que han alcanzado el nivel de
educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla A1.3a. Para ver notas. consulte Anexo 3 (www.oecd.ora/edu/eaa2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/701655207564
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un 6,2 %, se acerca mucho mas a la media de la OCDE que la tasa de desempleo registrada por

Polonia entre personas con un nivel mas bajo de formacion (Tabla A8.4a).

La formacion de nivel terciario varia considerablemente entre los diferentes paises. La propor-
cion del grupo de edad de 25 a 64 afios que ha obtenido una titulacion en educacion terciaria del
tipo A o B oscila entre un 15 % en Eslovaquia, Italia, Portugal, Republica Checa y Turquia y un
elevado 45 % en Canada. En otros nueve paises, iguala o excede el 30 % (Tabla A1.3a).

En los paises de la OCDE, el modelo de formacion terciaria del grupo de edad de 25 a 64 afios
que ha completado programas de nivel terciario de tipo A o de investigacion avanzada también
es diverso: varia desde un 9% en Austria a un 20% o mas en Australia, Canada, Corea, Dina-
marca, Estados Unidos, Islandia, Japon, Noruega y Paises Bajos. Algunos paises, sin embargo,
tienen también una tradicion de formacion profesional en el nivel terciario (terciario tipo B). La

Grifico Al.4. Cambio proyectado de puntos porcentuales en la aportacion
de cada pais al conjunto de individuos de la OCDE entre 35 y 64 afios
con titulaciones de educacion terciaria tipo 5A/6 (2004 a 2014)
Diferencia, en puntos porcentuales, de la aportacion de cada pais al conjunto de la OCDE de las personas

entre 35 y 64 afios con unaformacién terciaria de tipo 5A/6 entre 2004 y 2014

Corea
México
Espafia
Turquia
Japon!
Francia
Polonia
Reino Unido
Italia
Portugal
Irlanda
Australia Aportacién menor de formacién Aportacién mayor de formacién
Grecia terciaria a la OCDE en 2014 terciaria a la OCDE en 2014
Bélgica
Nueva Zelanda
Eslovaquia
Noruega
Austria
Finlandia
Republica Checa
Canada
Hungria
Suecia

Suiza
Dinamarca
Paises Bajos

Alemania 117

Estados Unidos

Uuum

—TY]

-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5 %
1. Ao de referencia 2003.
Los patses estdn clasificados por orden descendente del aumento de su aportacion de personas con formacion terciaria en 2014

con respecto a 2004.
Fuente: OCDE. Tabla A1.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/701655207564
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proporcion de personas que han alcanzado un nivel terciario-tipo B iguala o excede el 15% en
Belgica, Canada, Finlandia, Japon y Suecia (Tabla A1.3a).

Es muy util tener en cuenta la aportacion de cada pais al conjunto total de la OCDE de personas
altamente cualificadas que representa este nivel de formacion. La distribucion de personas con
titulacion en programas terciarios de tipo A y de investigacion avanzada se concentra en gran me-
dida en los paises con mayores cifras de poblacion y niveles significativos de formacion terciaria.
Por ejemplo, dentro de la OCDE, el 40,8 % de la poblacion de 35 a 64 afios con titulacion de
nivel terciara (Tabla A1.4) es estadounidense. El siguiente pais que mas individuos de este grupo
de edad con titulacion de nivel terciario aporta al conjunto de la OCDE es Japon, que registra
un 11,6 %.

Grafico A1.5. Diferencias por sexo en el nivel de formacion expresadas
por media de afios en educacién formal (2004)
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1. Ao de referencia 2003.
Los paises estdn clasificados en orden descendente sequn la diferencia entre mujeres y hombres en la media de arios de educacién formal.
Fuente: OCDE. Tabla A1.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http:/ /dx.doi.org /10.1787/701655207564
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Se puede emplear el modelo actual de formacion terciaria en todos los grupos de edad para hacer
un calculo aproximado de la distribucion de la formacion terciaria a medio plazo. La forma mas
sencilla de hacerlo es adelantar diez afios los actuales modelos de formacion, de manera que la
cifra correspondiente a la proporcion del grupo de edad de 25 a 34 afos con formacion de nivel
terciario en 2004 se convertiria en la correspondiente al grupo de 35 a 44 afios en 2014. Si se
hace lo mismo con todos los grupos de edad, este procedimiento puede aportar una rudimentaria
indicacion de como varia la proporcion de poblacion entre 35 y 64 anos con formacion terciaria
en cada pais, asi como de los cambios en la aportacion de cada pais al conjunto de individuos de la
OCDE con formacion terciaria en este grupo de edad. Esta forma mecanica de proyeccion —que
extrae datos de factores como futuros cambios de politicas, cambios en los modelos de aprendizaje
de adultos, restricciones institucionales, crecimientos demograficos mas amplios y los impactos
de la inmigracion— indica que hay siete paises que podrian sufrir un retroceso en su aportacion al
grupo de titulados en educacion terciaria: Alemania, Austria, Dinamarca, Estados Unidos, Hun-
gria, Paises Bajos y Suecia. Por el contrario, otros paises como Corea, Espana, Japon, México,
Polonia, Reino Unido y Turquia —que combinan una poblacion relativamente grande con un nu-
mero significativamente mayor de titulados en educacion terciaria en las generaciones mas jovenes
(Tabla A1.4 y Grafico A1.4)— experimentarian un incremento considerable de dicha aportacion.

En los paises de la OCDE, el nivel medio de formacion de la poblacion adulta por afios de es-
tudios (con respecto a los programas existentes) es de 11,9 anos. En los 17 paises situados por
encima de esta media, la media de afios de estudios oscila entre 12 y 13,9 afos. En los 13 paises
que estan por debajo de la media la variacion es mayor, entre 8,5 y 11,8 anos (Tabla A1.5).

En 18 paises de la OCDE, el nivel de formacion de los hombres —segun la media de afos de es-
tudios— sigue siendo mas elevado que el de las mujeres, a veces considerablemente mas elevado,
como en Corea y Suiza. En 8 paises de la OCDE (Canada, Estados Unidos, Finlandia, Irlanda,
Islandia, Polonia, Portugal y Suecia), el nivel de formacion de las mujeres de 25 a 64 afos —segian

la media de anos de estudios— es, cuando menos, mas elevado que el de los hombres.

No obstante, si se considera toda la poblacion de 25 a 64 anos, la diferencia en el nivel de forma-
cion entre hombres y mujeres varia considerablemente segtin el grupo de edad (Grafico A1.5).
En el de 55 a 64 anos, la diferencia por media de afos de escolaridad formal s6lo es favorable a
las mujeres en cuatro paises (Tabla A1.5). La tendencia, en cambio, es totalmente opuesta en el
grupo de edad de 25 a 34 afios. En 20 de los 30 paises de la OCDE, la media de afos de estudios
completados es mas elevada entre las mujeres que entre los hombres, y solo 2 de los 10 paises
restantes —Suiza y Turquia— registran diferencias de mas de 0,5 anos a favor de los hombres.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos de poblacion y nivel de formacion proceden de las bases de datos de la OCDE y de
Eurostat, compilados a partir de las Encuestas Nacionales de Poblacion Activa. Las fuentes nacio-

nales figuran en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Los perfiles de los niveles de formacion se han establecido a partir de los porcentajes de poblacion
activa de 25 a 64 anos que han completado un nivel de formacion especifico. Para definir el nivel
de formacion se ha utilizado la Clasificacién Internacional Estandar de Educacion (ISCED-97).
La descripcion de los programas educativos de ISCED-97 y de los niveles de formacion facilita-
dos por los paises esta disponible en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
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Alcanzar el nivel de formacion de la segunda etapa de educacion secundaria significa haber com-
pletado algtin programa de la segunda etapa de la secundaria de tipo A, B o C o de duracion
similar. Este indicador, sin embargo, no tiene en cuenta los programas de tipo C (que preparan

para el acceso directo a la vida laboral activa), de duracion notablemente inferior.

La distribucion de titulados en educacion terciaria en los distintos paises que se presenta en la
Tabla A1.4 se obtiene sumando el niimero de personas con calificaciones de tipo terciario 5A/6
en todos los paises de la OCDE de cuyos datos se dispone, y calculando luego la proporcion del
porcentaje de este nimero que representa cada pais. La proyeccion de estas proporciones para
2014, que también se muestra en la Tabla A1.4, se obtiene adelantando diez afos los datos de
cada grupo de edad, de manera que la cifra correspondiente a la proporcion del grupo de edad
de 25 a 34 afos con formacion de nivel terciario en 2004 se convertiria en la correspondiente
al grupo de edad de 35 a 44 afos en 2014. Por lo tanto, en 2014, las cifras de todos los grupos
de edad son las mismas que las del grupo anterior diez anos antes. De este modo, se proyecta la
titulacion en educacion terciaria de las personas de 35 a 64 afios para el ano 2014.

El calculo de la media de afos de ensenanza formal se basa en la duracion teorica ponderada de
los afios de estudio para conseguir un nivel determinado de educacion, de acuerdo con la dura-
cion actual de los programas educativos reflejada en los datos proporcionados por la Unesco, la
OCDE y Eurostat (a través del cuestionario UOE).

Otras referencias

El siguiente material adicional, relevante para este indicador, esta disponible en Internet en
http:/ /dx.doi.org/10.1787/701655207564:

* Nivel de formacion de la poblacién adulta, por sexo (2004)
Tabla Al.1b: Hombres
Tabla Al.Ic: Mujeres

* Poblacion con un nivel de formacion igual o superior a la segunda etapa de educacion
secundaria, por sexo (. 2004)
Tabla A1.2b: Hombres
Tabla A1.2c: Mujeres

* Poblacién con un nivel de educacion terciaria, por sexo (2004)
Tabla A1.3b: Hombres
Tabla A1.3c: Mujeres
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Paises
asociados

Paises de la OCDE

Nivel de formacién de la poblacién adulta — INDICADOR A1

TablaAl.1a.

Nivel de formacién de la poblacién adulta (2004)

Poblacion de 25 a 64 afios segun el nivel de formacién mds alta completado

CAPITULO A

de ed?lecgal::?(:)ina seetcallx)::daria Educacién terciaria
@ Educacion| F§ :g
Educacién| Primera 2 2 ': $ post- g E 5
prePri- etapa d’e a S a ° a secun- ':g g £ %D g Tf)dos los
mariay |educaciéon| O & oW 9] daria no g2 i3 éﬂ g niveles de
primaria |secundaria 28 2.5 4 terciaria = = .8 % |formacién

) 2 Q) * ©) Q) () ®) ©) (10)
Alemania 2 14 a 50 2 6 10 13 2 100
Australia x(2) 36 a 11 20 3 9 22 x(8) 100
Austria x(2) 20 a 47 6 9 9 9 x(8) 100
Bélgica 16 19 a 9 24 1 17 13 n 100
Canada 5 11 a x(5) 27 12 22 22 x(8) 100
Corea 13 13 a x(5) 44 a 8 22 x(8) 100
Dinamarca 1 16 2 45 4 n 7 25 n 100
Eslovaquia 1 15 x(4) 36 36 x(5) 1 12 n 100
Espafia 28 27 c 6 12 c 7 19 @ 100
Estados Unidos 5 8 x(5) x(5) 49 x(5) 9 28 1 100
Finlandia 13 10 a a 43 n 17 16 1 100
Francia 15 20 a 31 10 n 10 14 x(8) 100
Grecia 31 11 2 n 27 8 6 14 n 100
Hungria 2 23 a 29 28 2 n 16 n 100
Irlanda 18 19 a 24 10 10 17 n 100
Islandia 3 29 21 9 3 4 24 n 100
Italia 19 32 1 7 28 1 x(8) 11 n 100
Japon! x(2) 16 a x(5) 47 a 17 21 x(8) 100
Luxemburgo 19 3 15 18 15 6 9 11 2 100
México 51 26 a 6 x(2) a 2 14 x(8) 100
NOl‘uega n 11 a 41 12 3 2 29 1 100
Nueva Zelanda x(2) 22 a x(5) 43 10 8 18 x(8) 100
Paises Bajos 8 21 x(4) 16 22 2 26 n 100
Polonia x(2) 16 34 a 31 x(8) 16 x(8) 100
Portugal 61 14 x(5) x(5) 12 1 x(8) 12 1 100
Reino Unido n 15 20 21 15 a 9 14 6 100
Repiiblica Checa 11 n 43 33 n x(8) 12 x(8) 100
Suecia 10 a x(5) 48 x(7) 15 19 x(8) 100
Suiza 12 2 41 6 7 10 16 2 100
Turquia 64 10 a 6 11 a x(8) 9 x(8) 100

Nivel de formacién

de primera etapa de Nivel de formacion Nivel de formacién

secundaria o inferior de segunda etapa de secundaria de educaci6n terciaria
Media OCDE 30 42 25
Media UE19 29 45 23
Brasil 57 14 x(5) x(5) 22 a x(8) 8 x(8) 100
Chile 24 26 x(5) x(5) 37 a 3 10 x(8) 100
Federacién Rusa! 3 8 x(5) x(5) 34 x(5) 34 21 x(8) 100
Israel x(2) 21 x(5) x(5) 34 a 16 28 1 100
Nota: Debido a desigualdades entre los datos, no se han calculado medias por cada columna.
1. Afo de referencia 2003.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Tabla Al.2a.
Poblacion que ha alcanzado al menos el nivel de la segunda etapa de educacién secundaria' (2004)
Porcentajes por grupo de edad
Grupo de edad
25-64 25-34 35-44 45-54 55-64

2 Alemania 84 85 86 84 79
§ Australia 64 77 65 62 49
4 Austria 80 87 84 78 69
£ Bélgica 64 80 70 58 45
£ Canad4 84 91 88 83 73
Corea 74 97 86 57 34
Dinamarca 81 86 82 79 77
Eslovaquia 85 94 91 84 64
Espafia 45 61 50 36 21
Estados Unidos 88 87 88 90 86
Finlandia 78 89 86 76 59
Francia 65 80 70 59 49
Grecia 56 73 64 50 31
Hungria 75 84 82 76 57
Irlanda 63 79 68 54 39
Islandia 60 68 64 57 46
Italia 48 64 52 44 28
Japén? 84 94 94 82 65
Luxemburgo 62 74 64 58 51
México 23 25 25 21 13
Noruega 88 96 92 86 78
Nueva Zelanda 78 85 81 77 64
Paises Bajos 71 80 74 68 59
Polonia 50 60 49 46 42
Portugal 25 40 26 18 12
Reino Unido? 65 70 65 64 59
Republica Checa 89 94 93 87 82
Suecia 83 91 89 81 71
Suiza 85 89 86 83 79
Turquia 26 33 24 20 14
Media OCDE 67 77 71 64 53
Media UE19 67 78 71 63 52

£ ¢ Brasil 30 38 32 27 11
£% Chile 50 64 53 44 3
® Federacion Rusa? 89 92 95 90 7
Israel 79 86 81 75 68

1. Excepto programas cortos ISCED 3C.

2. Afio de referencia 2003.

3. Incluye algunos programas cortos ISCED 3C.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/701655207564
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Paises
asociados

Paises de la OCDE

Porcentaje de la poblacion que ha obtenido un titulo de educacién terciaria de tipo B o de tipo A

Nivel de formacién de la poblacién adulta — INDICADOR A1

Tabla A1.3a.
Poblacién que ha alcanzado el nivel de educacién terciaria (2004)

y de programas de investigacion avanzada, en porcentaje por grupo de edad

CAPITULO A

Educacion terciaria de tipo A
y programas de investigacién
Educacién terciaria de tipo B avanzada Educacién terciaria total
25-64 | 25-34 35-44 45-54 55-64|25-64 | 25-34 35-44 45-54 55-64 |25-64 | 25-34 35-44 45-54 55-64
Wl o o eolelo ® © o | @3 @ @
Alemania 10 8 11 11 10 15 15 15 16 12 25 23 27 26 23
Australia 9 9 9 9 8 22 27 22 22 15 31 36 31 31 23
Austria 9 9 9 10 9 9 11 11 8 6 18 20 20 18 15
Bélgica 17 22 19 14 11 14 19 15 11 9 30 41 32 25 20
Canada 22 26 23 21 15 22 27 23 20 18 45 53 47 41 35
Corea 8 18 7 2 1 22 31 26 14 9 30 49 33 16 10
Dinamarca 7 8 8 7 6 25 27 26 26 21 32 35 34 33 27
Eslovaquia 1 1 1 1 0 12 14 12 12 9 12 14 12 13 9
Espaiia 7 12 4 3 19 27 20 15 10 26 38 28 19 12
Estados Unidos 9 9 10 10 8 30 30 30 31 28 39 39 39 41 36
Finlandia 17 14 22 18 12 17 24 18 14 13 34 38 40 32 25
Francia 10 16 10 7 4 14 22 13 11 10 24 38 24 18 14
Grecia 6 7 8 5 3 15 17 17 14 9 21 25 25 19 12
Hungria x(11) |x(12) x(13) x(14) x(15 |x11) |x(12) x13) x(14 x5 | 17 | 19 18 16 14
Irlanda 10 15 11 8 6 18 26 18 13 10 28 40 29 22 16
Islandia 4 3 7 5 2 24 28 27 21 16 28 31 33 25 17
Italia x(11) | x12) x(13) x(14) x(15) |x(11) |x(12) x(13) x4 x5 | 11 | 15 12 11 7
Japon! 17 25 20 13 7 21 26 25 20 12 37 52 45 33 19
Luxemburgo 9 13 10 8 6 13 17 13 13 10 23 31 22 21 16
México 2 3 2 1 1 14 16 16 14 8 16 19 18 15 8
Noruega 2 2 2 3 2 29 37 32 26 21 32 39 34 29 23
Nueva Zelanda 8 5 7 9 10 18 23 19 16 10 25 28 26 26 20
Paises Bajos 2 2 3 2 2 27 32 27 26 22 29 34 30 29 24
Polonia x| x12) x(13) x4 x(15) |x(11) |x12) x(13) x(14 x15 | 16 | 23 14 12 12
Portugal x(11) | x(12)  x(13) x(14) x(15) |x(11) |x(12) x(13) =x(14) x(15) 13 19 13 10 7
Reino Unido 8 8 8 8 7 18 23 17 16 14 26 31 25 24 21
Reptiblica Checa | x(11) |x(12) x(13) x(149) x(15 |x(1l) |x(12) x(13) x4 x5 | 12 | 13 14 12 10
Suecia 15 16 18 16 11 19 26 18 17 16 35 42 36 33 27
Suiza 10 10 11 11 8 18 20 20 17 14 28 30 31 28 22
Turquia x(11) | x12) x(13) x(14) x(15) |x(11) |x(12) x(13) x4 x15 | 9 | 11 8 9 7
Media OCDE 9 11 10 8 6 19 24 20 17 13 25 31 27 23 18
Media UE19 9 11 10 9 6 17 21 17 15 12 23 28 24 21 16
Brasil x(11) |x(12)  x(13) x(14 x(15) |x(11) |x(12) x(13) x(14) x(15) 8 8 9 9 4
Chile 3 4 3 2 1 10 14 9 9 8 13 18 13 11
Federacién Rusa! 34 35 37 34 26 21 22 22 20 19 55 56 59 55 45
Israel 16 15 16 16 17 29 34 27 27 26 45 49 44 44 42
1. Afo de referencia 2003.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla Al.4

Distribucién de la poblacién de 35 a 64 afios con titulacién en educacién terciaria tipo 5A/6 por pais
(2004 y proyeccion a 2014)

Numero de personas que ha obtenido un titulo de educacién terciaria 54/6 como porcentaje del total de los paises de la OCDE

2004 Proyeccién para 2014
Grupo de edad Grupo de edad
35-64 35-44 45-54 55-64 35-64 35-44 45-54 55-64
Alemania 6,0 5,7 5,9 6,8 5,0 3,6 5,7 5,9
Australia 1,9 1,8 2,0 1,7 1,9 2,0 1,8 2,0
Austria 0,4 0,4 0,3 0,3 0,3 0,3 0,4 0,3
Bélgica 0,6 0,7 0,5 0,5 0,6 0,6 0,7 0,5
Canada 35 3,7 35 3,3 35 33 3,7 35
Corea 4,2 6,3 3,1 2,0 5.5 6,6 6,3 3,1
Dinamarca 0,7 0,6 0,7 0,8 0,6 0,5 0,6 0,7
Eslovaquia 0,3 0,3 0,3 0,3 0,3 0,3 0,3 0,3
Espaiia 2,8 3,4 2,4 2,1 3,6 47 3,4 2,4
Estados Unidos 40,8 36,9 42,8 45,0 36,4 31,0 36,9 42,8
Finlandia 0,4 0,4 0,4 0,5 0,4 0,4 0,4 0,4
Francia 3,3 33 3,1 3,8 3,8 46 33 3,1
Grecia 0,7 0,8 0,7 0,6 0,7 0,7 0,8 0,7
Hungria 0,8 0,6 0,8 1,0 0,7 0,7 0,6 0,8
Irlanda 0,2 0,3 0,2 0,2 0,3 0,4 0,3 0,2
Italia 2.8 3,0 2,77 2,7 3,0 32 3,0 2,7
Japén' 11,6 11,5 11,9 11,3 12,1 12,8 11,5 11,9
México 48 6,1 4.6 2,8 5,9 6,7 6,1 4.6
Noruega 0,6 0,6 0,5 0,6 0,6 0,6 0,6 0,5
Nueva Zelanda 0,3 0,3 0,3 0,2 0,3 0,3 0,3 0,3
Paises Bajos 2,1 2,0 2,0 2,3 1,9 1,8 2,0 2,0
Polonia 2,3 2,0 2,5 2,6 2,7 34 2,0 2,5
Portugal 0,5 0,6 0,5 0,4 0,6 0,8 0,6 0,5
Reino Unido 48 5.0 4.7 46 5.0 5.3 5,0 47
Republica Checa 0,6 0,5 0,6 0,8 0,6 0,6 0,5 0,6
Suecia 0,8 0,7 0,7 1,1 0,7 0,8 0,7 0,7
Suiza 0,6 0,7 0,6 0,7 0,6 0,5 0,7 0,6
Turquia 1,7 1,9 1,8 1,2 2,4 34 1,9 1,8
Total 100 100 100 100 100 100 100 100

1. Afo de referencia 2003.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

Para obtener mds informadén acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos quefalmn, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/701655207564
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Pais
asociado

Paises de la OCDE

Nivel de formacién de la poblacién adulta — INDICADOR A1

TablaA1.5

Nivel de formacién por media de afios en ensefianza formal (2004)
Poblacion de 25 a 64 afios, por sexo y grupo de edad

CAPITULO A

Poblacién de 25 a 64 afios

Hom- A Hombres Mujeres
Total bres Mujeres
2534 | 3544 | 4554 | 5564 | 2534 | 3544 | 4554 | 5564

Alemania 13,4 13,7 13,2 13,6 13,8 13,8 13,7 13,5 13,4 13,2 12,5
Australia 12,6 12,8 12,5 13,2 12,8 12,7 12,2 13,3 12,4 12,3 11,7
Austria 12,0 12,3 11,7 12,4 12,4 12,2 12,0 12,3 12,0 11,4 10,8
Bélgica 11,3 11,4 11,4 12,4 11,7 11,1 10,3 12,8 11,9 10,7 9,5
Canada 13,2 13,2 13,3 13,6 13,3 13,0 12,2 14,1 13,6 13,0 11,8
Corea 12,0 12,5 11,4 13,7 13,2 11,6 10,2 13,6 12,2 10,0 8,0
Dinamarca 13,4 13,5 13,3 13,6 13,6 13,4 13,6 13,6 13,3 13,3 13,0
Eslovaquia 12,5 12,5 12,4 12,8 12,7 12,6 12,1 13,0 12,7 12,4 11,3
Espaiia 10,6 10,6 10,6 11,9 11,2 10,1 8,9 12,5 11,4 9,7 8,0
Estados Unidos 13,3 13,2 13,4 13,1 13,2 13,4 13,2 13,4 13,4 13,5 13,1
Finlandia 11,2 10,9 11,4 12,5 12,3 10,5 8,5 13,5 13,0 11,2 8,5
Francia 11,6 11,7 11,4 12,8 12,1 11,3 10,3 13,1 12,0 10,7 9,6
Grecia 10,9 11,0 10,7 11,9 11,7 10,9 9,4 12,6 11,7 10,0 8,2
Hungria 11,7 11,8 11,6 12,1 12,1 12,0 11,3 12,4 12,1 11,5 10,5
Irlanda 13,0 12,9 13,1 14,0 13,4 12,3 11,2 14,5 13,6 12,5 11,4
Islandia 10,5 9,7 11,4 10,1 10,4 9,2 9,0 12,6 11,9 10,5 9,7
Italia 10,1 10,2 10,0 11,2 10,5 10,0 8,7 11,7 10,7 9,5 7,6
Japén' 12,4 12,6 12,1 13,3 13,3 12,4 11,2 13,2 12,9 11,9 10,5
Luxemburgo 13,3 13,6 13,0 14,2 13,5 13,5 13,1 14,1 13,3 12,6 11,6
México 8,8 9,1 8,6 9,5 9,4 8,8 7,8 9,4 8,9 8,0 7,1
Noruega 13,9 13,9 13,9 14,2 14,1 13,7 13,4 14,7 14,2 13,8 13,1
Nueva Zelanda 12,6 12,6 12,6 11,8 11,4 11,0 9,6 12,1 11,5 10,7 8,4
Paises Bajos 11,2 11,4 11,1 12,0 11,5 11,3 10,6 12,5 11,4 10,5 9,8
Polonia 11,8 11,6 11,9 12,2 11,7 11,4 11,0 12,9 12,2 11,7 10,7
Portugal 8,5 8,3 8,7 9,3 8,4 7,8 7,3 10,3 8,8 7,9 7,2
Reino Unido 12,6 12,7 12,4 13,0 12,6 12,7 12,4 12,9 12,4 12,3 12,0
Repiiblica Checa | 12,5 12,6 12,4 12,6 12,8 12,6 12,5 12,8 12,6 12,1 11,9
Suecia 12,6 12,4 12,8 13,1 12,7 12,2 11,3 13,6 13,0 12,7 11,8
Suiza 13,0 13,5 12,5 13,7 13,7 13,5 13,2 13,0 12,7 12,3 11,7
Turquia 9,6 9,9 9,2 10,3 9,8 9,6 9,2 9,6 9,1 8,9 8,6
Media OCDE 11,9 11,9 11,8 12,5 12,2 11,7 11,0 12,8 12,1 11,4 10,3
Media UE19 11,8 11,8 11,7 12,5 12,1 11,7 11,0 12,9 12,2 11,4 10,3
Israel 12,7 12,6 12,7 12,8 12,6 12,4 12,3 13,2 12,7 12,5 12,0
1. Afo de referencia 2003.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).
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INDICADOR A2

PORCENTAJES DE TITULACION ACTUALES
EN LA SEGUNDA ETAPA DE EDUCACION SECUNDARIA

Este indicador muestra el rendimiento actual de los sistemas educativos en lo que
se refiere a la titulacion en la segunda etapa de educacion secundaria, es decir, el
porcentaje de la poblacion en edad teérica de finalizar dicho nivel que completa los
programas correspondientes.

Resultados clave

Grafico A2.1. Porcentajes de titulacién en la segunda etapa
de educacién secundaria (2004)

EI grq’ﬁco muestra el numero de alumnos que completa por primera vez la segunda etapa de
educacion secundaria, como porcentaje del grupo de edad a la que normalmente se ﬂna]iza
dicho nivel. Aunque no todos los titulados se encuentran en este grupo de edad, este calculo
da una idea del porcentaje de jovenes que completa actualmente la educacion secundaria.

En 18 de los 22 paises de la OCDE y en 2 de los 4 paises asociados para los que hay datos
comparables, la proporcion de titulados de la segunda etapa de educacion secundaria
respecto a la poblacion de la edad tedrica de titulacion sobrepasa el 70 %. En Alemania,
Corea, Dinamarca, Finlandia, Irlanda, Japon y Noruega, y el pais asociado Israel, los
porcentajes de titulacion alcanzan o sobrepasan el 90%. El reto actual consiste en
asegurar que la fraccion restante no quede rezagada, con el riesgo de que sus perspectivas
laborales se vean limitadas.
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1. Ao de referencia 2003.

Los paises estan clasificados en orden descendente segtn los porcentajes de titulacion en la segunda etapa de
educacion secundaria.

Fuente: OCDE. Tabla A2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http:/ /dx.doi.org/10.1787/141843246636
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Otros puntos destacables de este indicador

® Las mujeres tienen actualmente mayores probabilidades que los hombres de
terminar la segunda etapa de la educacion secundaria en la mayor parte de los
paises de la OCDE, una inversion de las pautas historicas. Hoy dia, los porcentajes
de titulacion de mujeres sobrepasan a los de los hombres en todos los paises de la
OCDE, con la excepcion de Turquia.

= La mayoria de los alumnos completa programas dela segunda etapa de educacion

secundaria cuya finalidad es proporcionar el acceso a la educacion terciaria.

® Lamayoria de los alumnos obtiene cualificaciones de la segunda etapa de educacion
secundaria que le dan acceso a estudios universitarios (ISCED 5A), si bien hay
diferencias significativas entre distintos paises en el grado en que los alumnos
contintan con esos estudios.

® En muchos paises, es mas probable que sean hombres quienes asistan a cursos de
formacion profesional, pero en casi la mitad de los paises no hay diferencia entre

sexos, o bien predominan las mujeres en dichos cursos.

® En algunos paises, un porcentaje significativo de alumnos amplia sus conocimientos
en el nivel postsecundario no terciario, tras completar la segunda etapa de
educacion secundaria. En Hungria, Irlanda y la Republica Checa, un 20% o mas
del grupo de edad tipico completa un programa de educacion postsecundaria no

terciaria.

INDICADOR A2
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La creciente demanda de habilidades en los paises de la OCDE ha convertido las titulaciones de
la segunda etapa de la educacion secundaria en el requisito minimo para acceder con éxito al
mercado laboral. La segunda etapa de educacion secundaria sirve de base para las oportunidades
educativas y formativas superiores, asi como de preparacion para un acceso directo al mercado
laboral. Aunque muchos paises permiten que los alumnos abandonen el sistema educativo al fina-
lizar la primera etapa de la educacion secundaria, los jovenes de los paises de la OCDE que dejan
los estudios antes de obtener una titulacion en la segunda etapa de educacion secundaria suelen
tener grandes dificultades para acceder al mercado laboral (véanse Indicadores A8, A9 y A10).

El hecho de que los porcentajes de titulacion de la segunda etapa de educacion secundaria sean
elevados no garantiza que un sistema educativo haya proporcionado a sus egresados las habilida-
des basicas y el conocimiento necesario para acceder al mercado laboral, ya que este indicador
no capta la calidad de los resultados educativos. Sin embargo, estos porcentajes dan una idea de
la eficacia con la que los sistemas educativos preparan a los jovenes para responder a la demanda

de requerimientos minimos del mercado laboral.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

La terminacion de la segunda etapa de la educacion secundaria se esta convirtiendo en norma
en la mayoria de los paises de la OCDE. En 18 de 22 paises de la OCDE y en 2 de los 4 paises
asociados con datos comparables, los porcentajes de titulacion en la segunda etapa de educacion
secundaria exceden el 70 % (Grafico A2.1). En Alemania, Corea, Dinamarca, Finlandia, Irlanda,
Japon y Noruega, y el pais asociado Israel, la tasa de titulados iguala o excede el 90 %.

El reto es asegurar que la fraccion restante no quede atras, con el riesgo de que sus perspectivas
de trabajo se vean limitadas.

Diferencias entre sexos

En la mayoria de los paises, el balance del nivel de formacion entre hombres y mujeres en la po-
blacion adulta es desigual. Historicamente, las mujeres no han tenido suficientes oportunidades
¢ incentivos para alcanzar el mismo nivel de formacion que los hombres. En general, las mujeres
siempre han sido mayoria entre quienes no continuaban en la segunda etapa de educacion se-
cundaria y minoria en los niveles educativos terciarios. No obstante, estas diferencias son mas
evidentes en los grupos de poblacion de mas edad, y en los grupos mas jovenes se ha reducido

notablemente o se ha invertido (Indicador A1).

Hoy dia, en casi todos los paises de la OCDE, son los hombres los que van rezagados respecto a
las mujeres en titulaciones de la segunda etapa de educacion secundaria (Tabla A2.1). Los por-
centajes de titulacion femeninos superan a los de titulacion masculinos en 19 de los 22 paises
de la OCDE y en 3 de los paises asociados en los que existen porcentajes comparables corres-
pondientes a ambos sexos, con la excepcion de Turquia, donde son mayores los porcentajes de
titulacion masculinos. En Corea y Suiza, los porcentajes de titulacion son similares para ambos
sexos, con menos de un punto porcentual de diferencia. La diferencia entre sexos es mayor en
Dinamarca, Espana, Finlandia, Irlanda, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda y Polonia, y en el pais
asociado Brasil, donde los porcentajes de titulacion de las mujeres superan en mas de 10 puntos
porcentuales a los de los hombres.
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Porcentajes de titulacion actuales en la segunda etapa de educacion secundaria — INDICADOR A2 CAPITULO A

Orientacion futura de los alumnos segun el contenido de los programas de ensenanza

La titulacion en la segunda etapa de educacion secundaria se esta convirtiendo en norma en la
mayoria de los paises de la OCDE, asi como en los paises asociados, pero el contenido curricular
de los programas correspondientes puede variar, dependiendo del tipo de educacion u ocupacion
para el que estén disenados. En los paises de la OCDE, la mayoria de los programas de la segunda
etapa de educacion secundaria estan disefados basicamente para preparar a los alumnos para los
estudios terciarios, y su orientacion puede ser general, preprofesional o profesional.

La gran mayoria de los alumnos completa programas de segunda etapa de educacion secundaria
cuya finalidad es proporcionar el acceso directo a la educacion terciaria (ISCED 3A y 3B). En
todos los paises, los alumnos prefieren los programas que dan acceso directo a la educacion ter-
ciaria de tipo A, excepto en Alemania y Suiza, donde es mas probable que tanto hombres como
mujeres completen programas que dan acceso a estudios terciarios de tipo B (TablaA2.1).

En los paises de la OCDE, el porcentaje de titulacion de programas ISCED 3C (largos) es de un
20 % por téermino medio.

Griéfico A2.2. Acceso a educacion terciaria de tipo A de titulados en la segunda etapa
de educacién secundaria (2004)

Comparacion de los porcentajes de titulados en programas de la sequnda etapa
de educacion secundaria que preparan para el acceso a la educacion terciaria
de tipo A con los porcentajes reales de ingreso en educacion terciaria de tipo A

B Porcentajes de titulados en programas de la segunda O Porcentaje de ingreso en la educaciéon
etapa de educacion secundaria que preparan terciaria de tipo A
para el acceso a la educacion terciaria de tipo A
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1. Tan s6lo nuevos inscritos a tiempo completo.

2. Afo de referencia 2003.

3. En los programas de educacion terciaria de tipo A se han calculado porcentajes brutos de ingreso.

4. Educacion terciaria de tipo A incluye educacion terciaria de tipo B.

5. No incluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

Los paises estdn clasificados en orden descendente segiin porcentajes de titulacién de programas de la segunda etapa de educacion
secundaria que preparan para el acceso a la educacion terciaria de tipo A.

Fuente: OCDE. Tablas A2.1 y C2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/ 141843246636
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Asiy todo, es interesante comparar la proporcion de alumnos titulados en programas concebidos para
la entrada en programas de educacion terciaria de tipo A con la proporcion de alumnos que realmen-
te se matricula en estos programas. El Grafico A2.2 muestra esta comparacion y refleja diferencias
significativas entre distintos paises. Por ejemplo, en los paises de la OCDE Bélgica, Grecia, Irlanda,
Japon yTurquia, y en los paises asociados Brasil, Chile e Israel, es bastante grande la diferencia entre
los porcentajes de titulados en programas de la segunda etapa de educacion secundaria concebidos
para programas de nivel terciario de tipo A y el porcentaje de matriculacion real en estos programas
de nivel terciario de tipo A (mas de 20 puntos porcentuales). Esto indica que muchos estudiantes que
consiguen las calificaciones que necesitan para entrar en la universidad no llegan a matricularse en
ella si bien, en Bélgica al menos, dichos programas de segunda fase de educacion secundaria también
pueden proporcionar acceso a programas terciarios de tipo B. Sin embargo, parece darse la situacion
inversa en paises como Alemania, Australia, Dinamarca, Espana, Hungria, Noruega, Paises Bajos y

Suecia, que registran porcentajes similares de titulacion y acceso a la universidad.

En 14 de los 25 paises de la OCDE para los que hay datos comparables, el naimero de hombres
que completa programas de caracter preprofesional y profesional correspondientes a la segunda
etapa de educacion secundaria es mas elevado que el de mujeres. Por el contrario, en otros siete
paises —B¢lgica, Dinamarca, Espana, Finlandia, Irlanda, Noruega y Paises Bajos—, los porcentajes
de mujeres que han completado estos programas son mas elevados que los de los hombres, mien-

tras que en los cuatro paises restantes los porcentajes coinciden para ambos sexos.

Titulacidon en programas de educacion postsecundaria no terciaria

En 26 paises de la OCDE se ofrecen programas postsecundarios no terciarios de varios tipos.
A escala internacional, dichos programas tienen un pie en la segunda etapa de la educacion
secundaria y otro en la educacion postsecundaria, si bien, en un contexto nacional, podrian
considerarse claramente como de segunda etapa de educacion secundaria o de educacion postse-
cundaria. Pese a que el contenido de dichos programas puede no ser mucho mas avanzado que el
de los programas de segunda etapa de educacion secundaria, los programas postsecundarios no
terciarios sirven para ampliar los conocimientos de los alumnos que ya han obtenido una titula-
cion de la segunda etapa de educacion secundaria. Estos estudiantes suelen ser mayores que los
que se matriculan en la segunda etapa de educacion secundaria.

Los ejemplos tipicos de dichos programas son los titulos de formacion profesional y de oficios en
Canada y Estados Unidos, la formacion de profesores de educacion preprimaria en Austria y Sui-
za, o la formacion profesional en el sistema dual para los titulados en segunda etapa de educacion
secundaria en Alemania. En la mayoria de los paises, los programas postsecundarios no terciarios

tienen una orientacion profesional.

En 12 de los 19 paises de la OCDE con datos comparables la mayoria, si no todos los alumnos
titulados en educacion postsecundaria no terciaria, completan programas ISCED 4C, concebidos
sobre todo para prepararles para acceder directamente al mercado laboral.

Los aprendizajes concebidos para alumnos ya titulados en un programa de la segunda etapa de
educacion secundaria también se incluyen en los programas postsecundarios no terciarios. No
obstante, en 7 de 20 paises de la OCDE, un 50 % o mas titulados postsecundarios no terciarios
ha completado programas concebidos para proporcionar acceso directo a la educacion terciaria
de tipo A o B. En Suiza, un 72 % se titula en programas ISCED 4B.
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Porcentajes de titulacion actuales en la segunda etapa de educacion secundaria — INDICADOR A2 CAPITULO A

Conceptos y criterios metodolégicos

Los datos se refieren al afio escolar 2003-2004 y proceden de la recopilacion de datos sobre edu-
cacion, Cuestionario UOE, que cada afio realiza la OCDE.

En la Tabla A2.1, los titulados de la segunda etapa de educacion secundaria son aquellos indi-
viduos que han completado satisfactoriamente el Gltimo afio de la segunda etapa de educacion
secundaria, con independencia de su edad. En algunos paises tienen que aprobar un examen final,

mientras que en otros no es necesario (véase Anexo 1).

Los porcentajes de titulacion en la segunda etapa de educacion secundaria se calculan dividiendo
el nimero de personas de cualquier edad que finaliza por primera vez un programa de este nivel
entre la poblacion a la edad teorica de finalizacion de la segunda etapa de educacion secundaria
(Anexo 1). Los porcentajes de titulacion tienen en cuenta a los individuos que obtienen el titulo
ala edad tedrica (modal), y a los alumnos de mas edad (por ejemplo, aquellos que han comple-
tado programas de «segunda oportunidad»). El total no duplicado de titulados se calcula exclu-
yendo a aquellos alumnos que previamente han completado otro programa de la segunda etapa

de educacién secundaria.

El calculo de titulados en programas ISCED 3A, 3B y 3C si puede incluir duplicados. No se
pueden sumar los porcentajes brutos de titulacion de estas categorias, ya que algunos individuos
finalizan mas de un programa de la segunda etapa de educacion secundaria y, por lo tanto, se
contarian dos veces. Esta consideracion es igualmente aplicable a los porcentajes de titulacion
por orientacion de programa (general o profesional).

Los programas preprofesionales y profesionales incluyen tanto los impartidos enteramente en un
centro educativo como los que combinan formacion teorica y practica laboral, reconocidos por
el sistema educativo. No se han tenido en cuenta la ensehanza y la formacion basadas exclusiva-
mente en el trabajo, que no hayan sido supervisadas por una autoridad educativa formal.

En laTabla A2.2, se considera alumnos titulados en educacion postsecundaria no terciaria a los
que han superado el ultimo ano, con independencia de su edad. En algunos paises tienen que
aprobar un examen final, mientras que en otros no es necesario.

Los porcentajes de alumnos titulados en educacion postsecundaria no terciaria se calculan divi-
diendo el nimero de personas de cualquier edad que finaliza por primera vez un programa de
este nivel entre la poblacion a la edad teorica de finalizacion de la segunda etapa de educacion se-
cundaria (Anexo 1). Los porcentajes de titulacion tienen en cuenta a los individuos que obtienen
el titulo a la edad teorica (modal) y a los alumnos de mas edad. El total no duplicado de titulados
se calcula excluyendo a aquellos alumnos que previamente han completado otro programa post-

secundario no terciario.

En algunos paises no se dispone de un recuento no duplicado de titulados en educacion postse-
cundaria no terciaria, y se pueden sobreestimar los porcentajes de titulacion, por los titulados
que han completado muchos programas del mismo nivel. Estos paises se indican en la nota a pie
de pagina de laTabla A2.2.

Los recuentos de alumnos de programas ISCED 4A, 4B y 4C si pueden incluir duplicados. No se
pueden sumar los porcentajes brutos de titulacion, porque algunos individuos se titulan en mas

de un programa de nivel postsecundario no terciario y, por lo tanto, se les contaria dos veces.
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CAPiTULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

TablaA2.1.
Porcentajes de titulacién en la segunda etapa de educacién secundaria (2004)

Individuos que han obtenido un titulo de segunda etapa de educacién secundaria, como porcentaje de la poblacién de la edad tipica
de obtencion de dicho titulo, por destino y orientacion del programa y sexo

ISCED 3A ISCED 3B
(programas | (programas
que preparan |que preparan| ISCED 3C ISCED 3C
para el acceso|para el acceso| (largo) de (corto) de

directo a directo a duraciéon duracién Programas

estudios estudios similar a los | inferior a los preprofe-

Total terciarios de | terciarios de |programas 3A programas 3A| Programas sionales/

(no duplicado) tipo A) tipo B) y 3B y 3B generales | profesionales
H+M ]12:: Mujeres | H+ M | Mujeres | H+M | Mujeres | H+ M | Mujeres | H+ M | Mujeres | H+ M | Mujeres | H+ M | Mujeres

H 1|6 »]6e 60O | ¢ O | a1 @3 @ @
A Alemania 99 97 101 37 40 61 60 a a 1 1 36 40 62 61
§ Australia m m m 70 75 x(8)  x(9) 54 51 x(8)  x(9) 70 75 54 51
_g Austl'ia m m m m m m m m m m m m m m m
E Bélgica' m m m 62 67 a a 20 18 17 22 37 43 62 65
£ Canada m m m m m m m m m m m m m m m
Corea 96 96 96 66 66 a a 30 30 a a 66 66 30 30
Dinamarca’ 90 81 100 58 70 a a 56 63 a a 58 70 56 63
Eslovaquia 83 81 85 66 74 a a 22 15 1 2 22 26 68 62
Espaiia 66 58 75 45 54 a a 18 19 7 8 45 54 25 27
Estados Unidos 75 72 79 75 79 a a a a a a 75 79 a a
Finlandia? 90 84 96 90 96 a a a a a a 52 62 75 83
Francia? 81 78 84 51 60 11 10 38 33 3 2 33 40 70 65
Grecia m m m 59 68 a a 37 36 x(8)  x(9) 59 68 39 38
Hungria 86 82 90 71 80 a a 19 15 x(8)  x(9) 71 80 21 15
Irlanda 92 86 99 91 97 a a 6 6 a a 66 69 34 38
Islandia 84 72 96 61 75 1 2 37 30 15 17 61 75 52 48
Italia 81 80 83 75 78 3 4 a a 19 18 29 38 67 60
Japén 91 90 92 68 71 1 n 23 21 x(8)  x(9) 68 71 24 21
Luxemburgo 69 66 73 42 49 7 7 18 15 2 1 28 31 42 42
México 38 34 41 34 37 a a 4 4 a a 34 37 4 4
Noruega 100 86 114 66 80 a a 45 46 m m 66 80 45 46
Nueva Zelanda 75 65 85 x(1)  x3) | x(1) x3) |[x(1) =x3) |[x(1) =x3) |[x(1) =x3) |=x(1) =x(3)
Paises Bajos m m m 58 65 a a 20 22 22 18 34 38 66 68
Polonia 79 70 89 82 87 a a a a 7 7 43 52 45 42
Portugal m m m 53 62 x(4)  x(5) | x@*) xG) | x#) x5 40 48 14 14
Reino Unido m m m m m m m m m m m m m m m
Republica Checa| 87 85 88 55 64 n n 31 23 n n 18 23 69 65
Suecia 78 75 81 77 81 a a 1 n a a 37 44 41 37
Suiza 89 89 90 27 30 61 55 12 16 m m 29 35 70 66
Turquia 53 57 49 53 49 a a m m a a 34 33 19 15
Media OCDE 81 77 86 61 67 6 6 20 19 5 5 47 53 44 43
Media UE19 83 79 88 63 70 5 5 18 17 6 6 42 49 50 50
xé _é Brasil 65 57 75 66 76 a a a a a a 65 74 1 2
£ '§ Chile 68 64 72 68 72 a a a a a a 37 41 32 32
¢ FederaciénRusa | 87 x(1) x(1) | 55 x(#) | 11  x(6) | 18 x(8) 4 x(10) | 55 x(12) | 33 x(14)
Israel 93 89 96 90 95 a a 3 1 a a 59 66 34 30

Nota: Las desigualdades entre la cobertura de los datos y la de los datos de los alumnos/ titulados significan que los porcentajes de participacion/
obtencion de un titulo en aquellos paises que son exportadores netos de alumnos podrian ser subestimados (por ejemplo, Luxemburgo) y en
aquellos que son importadores netos podrian ser sobreestimados.

1. No incluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

2. Ao de referencia 2003.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/ 141843246636
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Paises de la OCDE

Paises
asociados

Porcentajes de titulacion actuales en la segunda etapa de educacion secundaria — INDICADOR A2 CAPITULO A

TablaA2.2.
Porcentajes de titulacién en educacién postsecundaria no terciaria (2004) AZ

Individuos que han obtenido un titulo de educacién postsecundaria no terciaria, como porcentaje de la poblacion de la edad tipica
de obtencion de dicho titulo, por destino y orientacion del programa y sexo

ISCED 4A (programas | ISCED 4B (programas
que preparan para que preparan para | ISCED 4C (programas
el acceso directo a el acceso directo a que preparan para
estudios de educacion|estudios de educacioén| el acceso directo al
Total (no duplicado) terciaria de tipo A) terciaria de tipo B) mercado laboral)
H+M Hombres | Mujeres H+M Mujeres H+M Mujeres H+M Mujeres
) (@) G) (@) ©) © ) ®) ©)
Alemania 15,4 16,5 14,2 10,3 9,7 5,1 45 a a
Australia m m m a a a a 20,0 23,5
Austria m m m m m m m m m
Bélgica'? m m m 7,6 7,6 2,9 3,1 8,6 10,1
Canada m m m x(8) x(9) x(8) x(9) 4,6 5,9
Corea a a a a a a a a a
Dinamarca'? 1,0 1,4 0,6 1,0 0,6 a a a a
Eslovaquia 2,8 2,3 3,4 2,8 3,4 a a a a
Espafia a a a a a a a a a
Estados Unidos m m m m m m m m m
Finlandia’ 2,3 2,2 2,4 a a a a 4,5 4,8
Francia? 1,2 0,8 1,6 0,6 0,8 a a 0,6 0,8
Grecia 9,9 9,1 10,7 a a a a 9,9 10,7
Hungria 20,0 18,1 21,9 a a a a 27,0 29,5
Irlanda 777 31,7 23,4 a a a a 777 23,4
Islandia 6,9 7,7 6,0 a a a a 6,9 6,1
Italia 6,0 4.6 7,5 a a a a 6,0 7,5
Japon m m m m m m m m m
Luxemburgo 3,6 4,9 2,3 a a a a 3,6 2,3
México a a a a a a a a a
Noruega 4,3 7,2 1,3 1,1 0,3 a a 3,9 1,2
Nueva Zelanda 12,0 7,5 16,7 x(1) x(3) x(1) x(3) x(1) x(3)
Paises Bajos! 1,2 1,9 0,5 a a a a 1,2 0,5
Polonia 13,1 9,6 16,8 a a a a 13,1 16,8
Portugal m m m m m m m m m
Reino Unido m m m m m m m m m
Republica Checa | 30,4 28,8 32,2 25,2 28,2 a a 5,2 4,0
Suecia 0,6 0,6 0,5 m m a a 0,6 0,5
Suiza 14,7 11,4 18,0 4,5 3,7 11,2 15,6 a a
Turquia a a a a a a a a a
Media OCDE 7,9 7,6 8,2 2,4 2,5 0,8 1,0 6,0 6,2
Media UE19 9,0 8,8 9,2 3,2 3,3 0,5 0,5 6,7 6,9
Brasil a a a a a a a a a
Chile a a a a a a a a a
Federacion Rusa m m m a a a a 7 7
Israel m m m m m a a a a

Nota: Las desigualdades entre la cobertura de los datos y la de los datos de los alumnos/ titulados significan que los porcentajes de participacion/
obtencion de un titulo en aquellos paises que son exportadores netos de alumnos podrian ser subestimados (por ejemplo, Luxemburgo) y en
aquellos que son importadores netos podrian ser sobreestimados.

1. El porcentaje bruto de titulacion puede incluir algin recuento doble.

2. No incluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

3. Afo de referencia 2003.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/ 141843246636
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INDICADOR A3

PORCENTAJES ACTUALES DE TITULACI(’)N
Y DE SUPERVIVENCIA EN EDUCACIONTERCIARIA

En primer lugar, este indicador muestra el rendimiento actual de los sistemas edu-
cativos en lo que se refiere a la obtencion de titulaciones de educacion terciaria, es
decir, el porcentaje de la poblacion en edad teorica de obtener dicho titulo que sigue y
completa los programas correspondientes, ast como la distribucion de los titulados en
educacion terciaria en las diferentes areas de estudio. El indicador muestra asimismo
los porcentajes de supervivencia en el nivel terciario, es decir, la proporcion de nuevos
matriculados en un nivel especifico de educacion que consigue una primera titulacion.
La educacion terciaria cubre una amplia gama de programas, pero funciona, en con-
junto, como un indicador del ritmo al que los paises producen conocimiento avanzado.
Una titulacién universitaria tradicional esta asociada con la finalizacién de cursos de
educacion terciaria de «tipo A», mientras que el «tipo B» se refiere por lo general a
cursos mas cortos, a menudo orientados hacia la formacion profesional. El indicador
también arroja luz sobre la eficacia interna de los sistemas de educacion terciaria.

Resultados clave

Grafico A3.1. Porcentajes de titulacion en educacién terciaria de tipo A (2000, 2004)

El grq'ﬁco muestra el numero de alumnos de cualquier edad que completan por primera vez
un programa de educacion terciaria de tipo A y de tipo B, en 2000 y 2004, como porcentaje
del grupo de edad que completa normalmente cada nivel. Aunque no todos los alumnos
que completan estos programas se encuentran en este grupo de edad, el grdfico da una idea
de cuantos jovenes obtienen hoy dia una titulacion de educacion terciaria.

En los 24 paises de la OCDE con datos comparables, una media del 35% de los individuos en la
edad establecida para obtener un titulo de educacion terciaria de tipo A ha completado estudios
terciarios de tipo A, una cifra que oscila desde menos del 20% en Alemania, Austria, Republica
Checa y Turquia, a mas del 40 % en Australia, Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega, Nueva
Zelanda, Paises Bajos y Polonia. Los porcentajes de titulacion en educacion terciaria de tipo A
aumentaron entre los afios 2000 y 2004 en casi todos los paises con datos comparables.

% | 2000 02004
60
50 —
40 - .
30 = RN N
20 = - —
ol i Nl N I[
0 G_S'—'mtﬂtgo'—‘dﬁgo_gdﬂﬂ87&“?“6&—‘@({3&6&@«3
r = P < 5 P PR
TESfEYiEREE s A P i ei i il
SR E25iG0ES T S5 EEET ES 25
— = = 0 o o~ o -~
s ETF £ 42 E = < g
g A Q‘Cﬁo 3 =
2 3
Z 83 o
[}
22

1. Ao de referencia 2003.

2. El porcentaje bruto de titulacion puede incluir algiin recuento doble.

Los paises estdn clasificados en orden descendente segun los porcentajes de titulacion en educacion terciaria de
tipo A en 2004.

Fuente: OCDE. Tabla A3.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http:/ /dx.doi.org /10.1787/436145613668
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Otros puntos destacables de este indicador

= Cuanto mas cortos son los programas de educacion terciaria de tipo A, mayor es
la participacion en este nivel educativo.

= El porcentaje de titulados es del 9% en el nivel de educacion terciaria de tipo B,

y del 1,3 % en los programas de investigacion avanzada.

® Una media de aproximadamente el 30% de los alumnos de educacion terciaria
de tipo A no llega a completar estos programas, si bien se producen variaciones
significativas entre los distintos paises. Corea, Irlanda y Japon son los paises que
registran los mayores «porcentajes de supervivencia», de mas del 80%, en edu-
cacion terciaria de tipo A, mientras que Estados Unidos, México y Nueva Zelanda
registran porcentajes justo por encima del 50%. Los porcentajes de superviven-
cia en educacion terciaria de tipo B suelen ser menores que para los programas
de tipo A.

INDICADOR A3
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La titulacion en segunda etapa de la educacion secundaria no solo se esta convirtiendo en norma,
sino que, ademas, la mayoria de los alumnos la estan obteniendo tras finalizar programas disena-
dos para acceder a la educacion terciaria, lo que esta generando un aumento de matriculaciones
en programas de educacion terciaria (Indicadores A2 y C2). Los paises con porcentajes altos de
titulacion en el nivel terciario también son los mas proclives a mantener o desarrollar una mano

de obra altamente cualificada.

El conocimiento y las competencias especificas en ciencias tienen un especial interés ya que, cada
vez mas, constituyen la principal fuente de innovacion y crecimiento en las economias basadas
en el conocimiento (Indicador A10). Es probable que las diferencias entre los paises en la dis-
tribucion de los titulados en educacion terciaria por sectores de estudio dependan tanto de las
recompensas relativas del mercado laboral a los diferentes sectores, como de la medida en que el
mercado dirige la seleccion de sectores de estudio en un pais determinado.

El abandono de los estudios terciarios y los porcentajes de supervivencia pueden funcionar como
indicadores ttiles de la eficiencia interna de los sistemas de educacion terciarios. Asi y todo, los alum-
nos dejan un programa de estudios terciarios por diversas razones: pueden caer en la cuenta de que
han elegido una materia o un programa educativo equivocados; pueden no cumplir el nivel exigido
por la institucion educativa, sobre todo en los sistemas terciarios a los que se accede con bastante
facilidad; o puede que encuentren un buen trabajo antes de terminar el programa. En todo caso, el
abandono de los estudios no indica necesariamente el fracaso de un alumno en particular, si bien tasas
altas de abandono si podrian indicar que el sistema educativo no satistace las necesidades de sus clien-
tes. Los estudiantes pueden pensar que los programas educativos que les ofrecen no cumplen sus
expectativas o sus necesidades respecto al mercado laboral, o es posible que los programas sean mas
largos que el numero de afios que los alumnos pueden justificar estar fuera del mercado laboral.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Los porcentajes de titulacion en educacion terciaria muestran el ritmo al que el sistema edu-
cativo de cada pais genera conocimiento avanzado. Pero los programas de educacion terciaria
varian mucho en diferentes paises en cuanto a su alcance y estructura. Los porcentajes de titu-
lacion terciaria se ven influidos por el grado de acceso a programas terciarios, la demanda de
cualificaciones superiores en el mercado laboral y el modo en que se estructuran en cada pais las
titulaciones y cualificaciones.

Porcentajes de titulacion en educacién terciaria

Este indicador distingue tres categorias diferentes de titulaciones de educacion terciaria: ti-
tulaciones del nivel terciario de tipo B (ISCED 5B); titulaciones del nivel terciario de tipo A
(ISCED 5A); y cualificaciones de investigacion avanzada a nivel de doctorado (ISCED 6).

Los programas de educacion terciaria de tipo A tienen un sustento basicamente teorico y estan
disefiados para proporcionar una titulacion que dé acceso a programas de investigacion avanzada y
a profesiones que exigen un elevado nivel de habilidades. Los paises se diferencian en la forma en
que organizan los programas de educacion terciaria de tipo A. El marco institucional puede ser la
universidad, pero tambi¢n pueden ser instituciones de otro tipo. La duracion de los programas que
conducen a una primera titulacion de educacion terciaria de tipo A varian desde 3 afios (por ejem-
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Porcentajes actuales de titulacion y de supervivencia en educacion terciaria — INDICADOR A3 CAPITULO A

plo, el Bachelor’s degree en muchas universidades de Irlanda y Reino Unido en la mayor parte de las
areas de estudio, y la Licence en Francia) hasta 5 afos o mas (por ejemplo, el Diplom en Alemania).

Mientras que en muchos paises existe una clara distincion entre un primer y un segundo ciclo de
titulaciones universitarias, es decir, entre programas de diplomatura y licenciatura, esta distincion
no existe en otros paises, donde las titulaciones equivalentes a un master desde una perspectiva
internacional se obtienen a traves de un solo programa de larga duracion. A efectos de asegurar la
posibilidad de comparar titulaciones entre paises, es necesario comparar programas de educacion

terciaria de duracion acumulada similar, asi como los porcentajes de titulacion en un primer titulo.

Las titulaciones de nivel terciario de tipo A se han subdividido de acuerdo con la duracion teorica
total de los estudios terciarios, a efectos de permitir las comparaciones con independencia de las
diferencias en las estructuras nacionales de titulacion. De forma mas concreta, la clasificacion de
la OCDE divide las titulaciones en tres categorias: de duracion media (de tres a cuatro anos), de lar-
ga duracion (de cinco a seis anos) y de muy larga duracion (de mas de seis afios). Las titulaciones
obtenidas tras la realizacion de programas de duracion inferior a un periodo de tres afos no se con-
sideran equivalentes a las de educacion terciaria de tipo A y, por tanto, no se han incluido en este
indicador. Las segundas titulaciones han sido clasificadas segun la duracion acumulada de los progra-

mas de primera y segunda titulacion. Han sido excluidos quienes ya tienen un primer titulo.

Porcentajes de titulacion en educacion terciaria de tipo A

En los 24 paises de la OCDE con datos comparables, una media del 35 % de personas en edad tedrica
de obtener dicho titulo completo la educacion terciaria de tipo A en 2004. Esta cifra oscilaba entre
alrededor del 20% en Alemania, Austria, Republica Checa y Turquia, a mas del 40% en Australia,
Dinamareca, Finlandia, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Polonia (Tabla A3.1).

Grafico A3.2. Porcentajes de titulacion en educacidn terciaria de tipo A,
por duraciéon del programa (2004)
Titulados en educacion terciaria de tipo A como porcentaje de la poblacion general
a la edad tipica de obtencién de dicha titulacion
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1. Ano de referencia 2003.

2. Programas de 3 a menos de 5 afios incluyen los de 5 a mas de 6 afos.

3. El porcentaje bruto de titulacion puede incluir alglin recuento doble.

Los patses estdn clasificados en orden descendente segtn los porcentajes de titulacidn en educacidn terciaria de tipo A.

Fuente: OCDE. Tabla A3.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/436145613668
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

En practicamente todos los paises con datos comparables han aumentado, a menudo de forma
considerable, los porcentajes de titulacion en educacion terciaria de tipo A entre 2000 y 2004 El
aumento mas significativo en los porcentajes de titulacion de tipo A se registro6 en Italia, donde el
porcentaje se doblo hasta alcanzar el 37 %, aunque esto se debia en parte a cambios estructurales.
La reforma del sistema terciario italiano en 2002 permiti6 a los alumnos universitarios que se
habian matriculado inicialmente en programas de larga duracion obtener una titulacion después
de tres afios de estudio (Grafico A3.1).

De igual forma, en Suiza, el aumento en los porcentajes de titulacion en educacion terciaria de
tipo A se debe en gran medida a las reformas en el sistema, que no sélo acortaron la duracion
de la primera titulacion, sino que también crearon nuevas universidades centradas en las ciencias

aplicadas.

Cuanto mds cortos son los programas de educacion terciaria de tipo A, mayores son
los porcentajes de participacion y titulacion en este nivel educativo

Hay variaciones considerables entre unos paises y otros en la forma y estructura de los progra-
mas de educacion terciaria de tipo A, sobre todo en cuanto a su duracion (Grafico A3.2). Resulta
evidente que, en conjunto, los porcentajes de titulacion de educacion terciaria de tipo A tienden
a ser mas altos en los paises que ofrecen sobre todo programas de corta duracion. Por ejemplo,
en Alemania, Austria, Eslovaquia, Francia, Republica Checa y Suiza, la mayoria de los alumnos
completan programas de al menos cinco afios de duracion y los porcentajes de titulacion de
educacion terciaria de tipo A estan por debajo del 30%. Por el contrario, los porcentajes de ti-
tulacion de tipo A son de alrededor del 40 % o mas en Australia, Nueva Zelanda y Reino Unido,
donde los programas de tres a cuatro afios son la norma. Turquia representa una excepcion no-
table a esta tendencia: pese a proporcionar tradicionalmente programas de educacion terciaria
de tipo A cortos, su porcentaje de titulacion en educacion terciaria de tipo A es el mas bajo de
todos los paises de la OCDE.

Para resumir esta tendencia, hay aproximadamente un 40 % de la tipica franja de edad de titula-
dos en educacion terciaria de tipo A en los paises de la OCDE en que la mayoria de los primeros
titulos se obtienen en programas mas cortos, frente a un 29 % en paises de la OCDE en que la

7 . . . . .7
mayoria de las primeras titulaciones se obtienen en programas de 1arga o muy larga duracién.

Porcentajes de titulacion en educacidn terciaria de tipo B

Los programas de educacion terciaria de tipo B se clasifican en el mismo nivel de competencias
que los programas de educacion terciaria de tipo A, pero tienen una orientacion mas profesional
y suelen proporcionar un acceso directo al mercado laboral. Los programas suelen ser de me-
nor duracion que los programas de tipo A —normalmente de dos a tres afos— y generalmente
no han sido concebidos para llevar a titulaciones de nivel universitario. En un grupo de edad de
los 21 paises de la OCDE con datos comparables, los porcentajes de titulacion en programas
de educacion terciaria de tipo B correspondian a una media de un 9%. (Tabla A3.1). De hecho,
la titulacion en programas de educacion terciaria de tipo B es un rasgo medible del sistema de
educacion terciaria tan solo en unos cuantos paises de la OCDE, sobre todo en Irlanda, Japon y
Nueva Zelanda, donde mas del 20 % de los individuos del grupo de edad obtuvo cualificaciones
de tipo B en 2004.
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Porcentajes actuales de titulacion y de supervivencia en educacion terciaria — INDICADOR A3 CAPITULO A

Grafico A3.3. Porcentajes de titulacion en educacion terciaria de tipo B (2000, 2004)

Titulados en educacion terciaria de tipo B como porcentaje de la poblacion general
a la edad tipica de obtencién de dicha titulacion
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1. Afo de referencia 2003.
2. El porcentaje bruto de titulacién puede incluir algin recuento doble.

Los paises estan clasificados en orden descendente segiin los porcentajes de titulacion en educacion terciaria de tipo B en 2004.
Fuente: OCDE. Tabla A3.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/436145613668

Cuadro A3.1. Porcentajes de titulacion por sector de estudio y sexo

La fluctuacion de oportunidades en el mercado laboral, las diferencias de retribuciones
entre los diferentes sectores y ocupaciones, asi como las politicas y practicas de admision
de las instituciones de educacion terciaria, pueden influir en los alumnos a la hora de elegir
qué estudios quieren realizar. A su vez, la relativa popularidad de los diferentes sectores de
estudio afecta a la demanda de cursos y de personal docente, asi como al namero de nuevos
titulados en educacién terciaria. La distribucion de titulados en educacion terciaria en los
diferentes sectores de estudio arroja luz sobre la importancia relativa de mujeres tituladas
en dichos sectores. Para mas informacion, veéase Education at a Glance 2004 (OCDE, 2004c¢),
Tablas A4.1 y A4.2. Para ver los datos actualizados, consulte Panorama de la educacion 2006
Tablas A3.3,A3.4 y A3.5 en Internet: StatLink: http:/ /dx.doi.org/10.1787/436145613668

Las tendencias en la oferta de programas y titulaciones en educacion terciaria de tipo B registran
variaciones entre los distintos paises (Grafico A3.3). Por ejemplo, en Espana un marcado aumen-
to de las titulaciones de tipo B entre 2000 y 2004 se puede atribuir al desarrollo de un nuevo
nivel avanzado, programas de formacion profesional especifica. En Finlandia, por el contrario,
se estan eliminando progresivamente los programas de tipo B, y en consecuencia la proporcion
del grupo de edad que obtiene una titulacion en estos programas ha caido rapidamente durante
el mismo periodo.
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Graéfico A3.4. Porcentajes de supervivencia en educacién terciaria de tipo A (2000, 2004)

El numero de graduados dividido entre el numero de nuevos alumnos
en el afio tipico de ingreso en el programa especy’fcado
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Japon

Irlanda

Corea

Grecia

Reino Unido
Paises Bajos
Bélgica (Fl.)
Espafia
Turquia
Alemania
Finlandia
Portugal
Australia
Polonia
Austria
Republica Checa
Suecia

Nueva Zelanda
Estados Unidos
México

Los paises estan clasificados en orden descendente segtin los porcentajes de supervivencia en programas de educacion terciaria
de tipo A en 2004.
Fuente: OCDE. Tabla A3.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Porcentajes de cualificacion en investigacion avanzada

En los 29 paises de la OCDE con datos comparables, una media del 1,3 % de la poblacion obtuvo
un titulo en investigacion avanzada (como un doctorado) en 2004. Los porcentajes oscilan entre
un 0,1% en Mexico y un 2% en Alemania, Austria, Portugal y Suiza, a mas de un 3% en Suecia

(Tabla A3.1).

Porcentajes de supervivencia en el nivel terciario

En 21 paises de la OCDE con datos comparables, aproximadamente un 30% de alumnos de
educacion terciaria de tipo A no llega a completar los programas en los que se matricula. Los
porcentajes de supervivencia varian mucho en diferentes paises de la OCDE. En Estados Uni-
dos, México y Nueva Zelanda poco mas del 50% de los que se matriculan en un programa de
educacion terciaria de tipo A consigue completarlo, al contrario que sus equivalentes de Corea
y Irlanda, donde los porcentajes de supervivencia alcanzan el 83 %, o Japon, donde llegan al 91 %

(Grafico A3 .4).

En particular, en cada uno de los tres paises con porcentajes de supervivencia mas altos predomi-
nan los programas de educacion terciaria de tipo A de corta duracion, es decir, de 3 a 5 afios. Cu-
riosamente, los porcentajes de matriculacion en programas de educacion terciaria de tipo A en
estos paises estan por debajo de la media de la OCDE, mientras que en Estados Unidos, Nueva
Zelanda y Suecia —donde los porcentajes de supervivencia son los menores en comparacion— los
porcentajes de acceso son relativamente altos. México, por otra parte, es uno de los paises con
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Porcentajes actuales de titulacion y de supervivencia en educacion terciaria — INDICADOR A3 CAPITULO A

menores porcentajes de acceso a los programas de tipo A entre los paises de la OCDE y tiene el

mayor porcentaje de fracaso en estos programas.

Los porcentajes de supervivencia en la educacion terciaria de tipo B, un 62 %, son algo mas
bajos que los de los programas de educacion terciaria de tipo A, y también en ellos se registran
grandes diferencias entre unos paises y otros. Los porcentajes de supervivencia de tipo B oscilan
entre una cifra superior al 80% en la comunidad flamenca de Bélgica y en Japon a una inferior
al 40% en Grecia. Los programas de educacion terciaria de tipo B suelen ser de menor duracion
que los programas de educacion terciaria de tipo A. No obstante, curiosamente, en la comunidad
flamenca de Bélgica la mayoria de los alumnos obtiene titulaciones de duracion media en pro-

ramas de tipo B (la tnica opcién de programa de educacioén terciaria de tipo B). Este pais tiene
g de tipo B (1 p de prog de ed t de tipo B). Este pais t
los segundos mayores porcentajes de supervivencia en el nivel de educacion terciaria de tipo B,
justo después de Japon, del que no se dispone de datos sobre el abandono segun la duracion de
los estudios (Tabla A3.2).

Entre los 12 paises de la OCDE con datos comparables, los porcentajes de supervivencia en
programas de investigacion avanzada van de un 34% en Grecia a casi un 90% en Italia, Japon

y Mexico.

Conceptos y criterios metodolégicos

Los datos para el afio académico 2003-2004 estan basados en la recopilacion de estadisticas de la

educacion, Cuestionario UOE, que cada afo realiza la OCDE.

Los titulados en educacion terciaria son aquellos que completan una titulacion de educacion ter-
ciaria en el afio de referencia especificado. Este indicador distingue entre diferentes categorias de
titulaciones de educacion terciaria: i) titulaciones de educacion terciaria de tipo B (ISCED 5B);
ii) titulaciones de educacion terciaria de tipo A (ISCED 5A); vy iii) titulaciones de investigacion
avanzada a nivel de doctorado (ISCED 6). Para algunos paises, no hay datos disponibles para las
categorias solicitadas. En tales casos, la OCDE ha asignado los titulados a la categoria mas apro-
piada. Para ver una lista de los programas de cada pais en los niveles de educacion terciaria de
tipo A y de tipo B, consulte el Anexo (www.oecd.org/edu/eag2006). Las titulaciones de educacion
terciaria de tipo A también estan subdivididas segtn la duracion teorica total de los estudios de
nivel ISCED 5A, con el fin de permitir comparaciones que sean independientes de las diferencias

en las estructuras de titulacion nacionales.

En laTabla A3.1, los porcentajes de titulacion en un primer programa de educacion terciaria (de
educacion terciaria de tipo A y de educacion terciaria de tipo B) se han calculado como porcen-
tajes brutos de titulacion. Con el fin de calcular los porcentajes brutos de titulacion, los paises
identifican la edad tipica para la obtencion de un titulo (Anexo 1). No obstante, los titulados
considerados pueden tener cualquier edad. La cifra de titulados se divide entre el total de la po-
blacion de la edad tipica para obtener un titulo terciario. Sin embargo, en muchos paises resulta
dificil definir esta edad tipica para la obtencion de un titulo terciario, ya que las edades de los
titulados varian considerablemente.

Para los programas de educacion terciaria de investigacion avanzada (donde la duplicacion de
los titulos concedidos no supone un problema) se calcula el porcentaje neto de titulacion como
suma de los porcentajes de las edades especificas de los titulados. El porcentaje neto de titulacion
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CAPiTULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

puede interpretarse como el porcentaje de individuos dentro de un grupo de edad que obtiene
un titulo de educacion terciaria y, por este motivo, este porcentaje no se ve afectado por los
cambios en el tamafio de la poblacion o de la edad establecida para la obtencion de un titulo. Para
aquellos paises que no pueden proporcionar unos datos tan detallados se presentan porcentajes
brutos de titulacion.

El porcentaje de supervivencia se calcula como la relacion porcentual entre el nimero de alum-
nos que obtuvo una titulacion inicial durante el afio de referencia y el nimero de nuevos ma-
triculados para esta titulacion n afos antes, siendo n el nimero de afos completos de estu-
dios que se necesitan para obtener esta titulacion. El calculo del porcentaje de supervivencia
no se define como analisis de una cohorte de edad. Este calculo supone flujos constantes de
alumnos en un nivel de educacién terciaria, que implica la necesidad de consistencia entre el
grupo de titulados del afio de referencia con el grupo matriculado n anos antes. No obstante,
puede que este supuesto sea una simplificacion excesiva de la realidad en los paises (Anexo 3 en
www.oecd.org/edu/eag2006).

Los alumnos que no completan los estudios son aquellos que abandonan el nivel especifico de
estudios en el que se han matriculado sin obtener la primera titulacion. La primera titulacion
hace referencia a toda titulacion, con independencia de la duracion de los estudios, obtenida al
finalizar un programa para el que no se requiere tener una titulacion previa del mismo nivel.

Otras referencias

El analisis del nimero de titulados en ciencias por 100.000 alumnos de 25 a 34 afios aporta
otro modo de medir la reciente generacion de habilidades de alto nivel de diferentes sistemas
educativos. Para obtener mas informacion, consulte Education at a Glance 2005 (OCDE, 2005¢),
Tabla A3.2. Para ver los datos actualizados, consulte Education at a Glance 2006, Tabla A3.5 en
la web http: //dx.doi.org/10.1787/436145613668.
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Paises
asociados

Paises de la OCDE

Porcentajes actuales de titulacion y de supervivencia en educacion terciaria — INDICADOR A3 CAPITULO A

Tabla A3.1.
Porcentajes de titulacion en educacién terciaria (2000, 2004)
Porcentaje de individuos que han obtenido un titulo de educacién terciaria a la edad tipica de obtencion de dicha titulacion,

segtin la duracidn y la finalidad de los programas

Todos los programas
Programas de educacion terciaria de tipo A (2000) (graduados
(graduados por primera vez por primera vez)
Programas
16 @ "
dtee:((:lil;rc'izczlc;n @« g - lg 5§ ) f§ 9
tpoB | EE | EE < | gé FEIR
(graduados n £ (] < ‘g & [Programas de § = g o EZ &«
por primera "§ éb 2 '3 Lg ° f mveshgaaén MFE 2 & ME 9 &
vez) & A 8 a B% | vanmd | €285 | E2 52
[O) 2 @) () ®) (6) (7) ®)
Alemania 10,2 20,6 8,0 12,6 a 2,1 10,7 19,3
Australia m 46,4 444 2,0 n 1,7 m 36,3
Austria 71 19,6 4,0 15,6 a 2,1 m 16,0
Bélgica m m m m m 1,1 m m
Canada m m m m m 0,8 m 27,9
Corea m m m m m 1,1 m m
Dinamarca* 11,2 45,3 28,6 16,7 n 1,0 m m
]Eslovaquia3 3,1 27,7 4.8 22,9 a 1,1 2,2 m
Espaiia 17,2 32,6 14,1 18,5 n 1,2 7,9 32,6
Estados Unidos 9.3 33,6 18,2 13,3 2,1 1,3 8,3 33,2
Finlandia* 0,8 478 29,6 17,6 0,6 1,8 7,3 40,7
Francia* 19,3 26,0 8,6 16,4 1,0 1,1 18,3 24,6
Grecia m m m m m 0,8 m m
Hungria 3,5 28,8 x(2) x(2) x(2) 0,6 m m
Irlanda 20,1 37,4 21,4 16,0 x(4) 1,1 15,2 31,2
Islandia 5.3 50,0 40,8 9,2 n 0,2 5.5 33,2
Italia® 0,5 36,8 13,3 23,6 a 0,7 0,6 18,1
Japén 26,5 36,1 31,1 5,0 a 0,8 28,8 30,9
Luxemburgo m m m m m m m m
México m m m m m 0,1 m m
Noruega 3,0 45,4 36,1 6,0 3,3 1,1 m m
Nueva Zelanda 21,0 48,4 44,5 3,8 0,2 1,1 m m
Paises Bajos a 40,2 x(2) x(2) a 1,4 m m
Polonia 0,2 44.8 10,6 34,3 n 0,9 m 34,4
Portugal 8,3 32,8 11,4 21,3 0,1 2,5 m m
Reino Unido® 16,3 39,3 38,3 0,9 0,1 1,9 m 37,5
Repfiblica Checa’ 4,9 19,7 4,9 14,8 a 1,1 4,8 13,6
Suecia 43 37,4 36,0 1,4 a 3,1 4 28,1
Suiza 10,9 25,9 14,1 7,9 40 2,7 m 10,4
Turquia m 10,8 8,9 1,6 0,2 0,2 m m
Media OCDE 9,2 34,8 21,4 12,8 0,5 1,3 9,5 27,5
Media UE19 7,9 33,4 16,7 16,6 0,1 1,4 7,9 26,9
Brasil m m m m m m m m
Chile m m m m m 0,1 m m
Federacion Rusa m m m m m m m m
Israel m 31,8 21,3 10,6 a 1,3 m m

Nota: Las desigualdades entre la cobertura de los datos y la de los datos de los alumnos/ titulados significan que los porcentajes de participacion/
obtencion de un titulo en aquellos paises que son exportadores netos de alumnos podrian ser subestimados (por ejemplo, Luxemburgo) y en
aquellos que son importadores netos podrian ser sobreestimados.

1. Excepto alumnos que han completado después un programa mas largo.

2. El porcentaje neto de titulados se calcula sumando los porcentajes de titulados por afios de edad separados, excepto en Corea, Estados Unidos,
Francia, Italia, Japon, México y Paises Bajos.

3. El porcentaje bruto de titulacién puede incluir algan recuento doble en los programas de educacion terciaria de tipo A y B.

4. Afio de referencia 2003.

5. Afio de referencia 2003 para programas de investigacién avanzada.

6. El porcentaje de obtencion de titulacion en programas de educacion terciaria de tipo B incluye algunos alumnos que con anterioridad se han
titulado en este nivel, lo cual representa una sobreestimacion del nimero de alumnos que se gradian por primera vez.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/436145613668
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

TablaA3.2.

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Porcentajes de supervivencia en la educacién terciaria (2004)
Porcentajes de programas de educacion terciaria de tipo A y tipo B calculados por separado: el nimero de graduados de estos programas
dividido entre el nimero de nuevos alumnos en el afio tipico de ingreso, por duracion de los programas

Educacién terciaria de tipo A Educacién terciaria de tipo B
Duraci6n de los programas Duracié6n de los programas
Programas

De 3 De 2 De 3 de inves-

Todos los amenos | De5a6 | De mas Todos los |a menos | a menos | De més tigacién

programas |de5afios| afios |de6afios| programas |de 3 afios|de 5 afios|de 5afios| avanzada
(1) () 3) 4) ©)] 6) (7) ®) ©)
Alemania 73 92 65 a 79 87 72 a m
Australia 67 x(1) x(1) x(1) m m m m 67
Austria 65 x(1) x(1) a m m m a m
Bélgica (FL.) 74 75 71 82 85 a 85 a m
Canada m m m m m m m m m
Corea 83 83 100 a m m m a 76
Dinamarca m m m m m m m m m
Eslovaquia m m m a 77 80 70 a m
Espafia 74 71 76 a 79 79 a a m
Estados Unidos 54 x(1) m a m m m m m
Finlandia 71 x(1) x(1) x(1) m m a a m
Francia m m m m m m m a m
Grecia 79 78 83 a 35 a 35 a 34
Hungrfa 64 64 x(2) x(2) 48 48 m a 37
Irlanda 83 x(1) x(1) x(1) 69 x(5) x(5) x(5) m
Islandia m m m m m m m m m
Italia m m m m m m m m 88
Japon 91 91 920 a 87 87 x(6) x(6) 89
Luxemburgo m m m m m m m m m
México 53 53 x(2) x(2) 63 63 a a 87
Noruega m m m m m m m m m
Nueva Zelanda 54 55 m m 42 42 x(6) x(6) 66
Paises Bajos 76 76 x(2) a a a a a m
Polonia 66 65 66 a 74 a 74 a m
Portugal 68 62 72 a 58 a 58 a 65
Reino Unido 78 78 84 53 53 x(5) x(5) x(5) 70
Republica Checa 65 74 60 a 61 66 60 a 44
Suecia 60 x(1) x(1) a 68 x(1) a a m
Suiza m m m m m m m m m
Turquia 74 74 x(2) a 79 79 a a 75
Media OCDE 70 73 77 8 62 45 35 m 67
Media UE19 71 74 72 11 60 36 41 m 56

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds irybtmacio’n acerca de los stmbolos utilizados en Iugar de los datos quefa]tan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org

62

/10.1787/436145613668
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INDICADOR A4

LO QUE LOS ALUMNOS DE 15 ANOS PUEDEN HACER
EN MATEMATICAS

Este indicador analiza el rendimiento en matematicas de los alumnos de 15 afios,
basandose en los datos del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos
(PISA) 2003 de la OCDE. Describe la competencia matematica de cada pais,
indicando los porcentajes de alumnos situados en cada uno de los 6 niveles de la
escala de competencia, que se refieren a aspectos especificos de las matematicas.
Asimismo, este indicador examina la distribucion de la puntuacion de los alumnos

/
en cada pais.

Resultados clave

Grafico A4.1. Distribucién del rendimiento de los alumnos
en la escala de matematicas de OCDE PISA (2003)

El grdfico resume el rendimiento de los alumnos de 15 anos en la escala OCDE PISA 2003
de matemadticas en los diferentes paises. La anchura de los simbolos indica la incertidumbre
estadistica en la estimacion del rendimiento medio.

M Intervalo de confianza del 95 % en torno a la puntuacion media

== Puntuacion media en la escala de competencia matematica

Tres paises de la OCDE (Corea, Finlandia y Paises Bajos) alcanzan puntuaciones medias
estadisticamente comparables que son mas elevadas que las del resto de paises de la OCDE. Las
puntuaciones medias de los alumnos en los paises mencionados —desde 538 puntos en Paises Bajos
hasta 544 puntos en Finlandia— estan mas de medio nivel de competencia por encima de la media.
Las puntuaciones de otros 11 paises (Australia, Bélgica, Canada, Dinamarca, Francia, Islandia,
Japén, Nueva Zelanda, Republica Checa, Suecia y Suiza) también son superiores a la media. Cuatro
paises (Alemania, Austria, Eslovaquia e Irlanda) registran puntuaciones equivalentes a la media,
mientras que las de los 11 paises restantes son inferiores a la misma.
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Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003. Tabla A4.3.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/564711722418
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Otros puntos destacables de este indicador

= Al menos el 7% de los alumnos de Belgica, Corea, Japon, Paises Bajos y Suiza
alcanza el nivel mas elevado de competencia en matematicas (Nivel 6). Ademas, en
estos paises y en Canada, Finlandia y Nueva Zelanda, mas del 20 % de los alumnos
alcanza al menos el Nivel 5. En Grecia, México, Portugal y Turquia, sin embargo,
menos del 6 % de los alumnos alcanza estos dos niveles de competencia.

® Todos los paises de la OCDE, excepto Corea y Finlandia, tienen al menos un
10% de alumnos en el Nivel 1 de la escala de competencia, o por debajo del
mismo. Esta proporcion supera el 20 % en 12 paises, y en México y Turquia la
mayoria de los alumnos no supera dicho nivel.

®En la mayoria de los paises, el intervalo de rendimiento de los alumnos de la
mitad central de la escala abarca mas de 2 niveles de competencia. En Alemania y
Bélgica equivale a 2,4 niveles. Esto sugiere que los programas de ensenanza, los
centros docentes y los profesores tienen que hacer frente a grupos de alumnos
con habilidades y conocimientos muy diferentes.

INDICADOR A4
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Durante gran parte del siglo pasado, el contenido de los curriculos escolares de matematicas y
ciencias estuvo marcado por la necesidad de servir de base para la formacion profesional de un
pequefio numero de matematicos, cientificos e ingenieros. No obstante, debido a la creciente
importancia de la ciencia, las matematicas y la tecnologia en la vida moderna, los objetivos de
realizacion personal, empleo y plena participacion en la sociedad requieren cada vez mas que
todos los adultos —y no solo aquellos que aspiran a una carrera cientifica— sean competentes en

matematicas, ciencias y tecnologia.

El rendimiento en matematicas y en materias relacionadas con las matematicas de los mejores
alumnos de un pais puede, por tanto, influir sobre el lugar que dicho pais ocupara el dia de ma-
nana en el sector de la tecnologia de vanguardia, en particular, y sobre su competitividad inter-
nacional, en general. Y al contrario, las deficiencias de los alumnos en estas areas clave pueden
tener consecuencias negativas sobre las perspectivas profesionales y financieras de los individuos

e impedirles participar plenamente en la sociedad.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

PISA parte de un concepto de competencia matematica vinculado a la capacidad de los alumnos
de analizar, razonar y comunicarse con eficacia a la hora de plantear, resolver e interpretar pro-
blemas matematicos en una variedad de situaciones que implican conceptos matematicos cuanti-
tativos, espaciales, de probabilidad o de otro tipo. Si se quiere saber realmente lo que represen-
tan las matematicas para un individuo, se debe considerar por un lado el grado de conocimiento
y comprension de las matematicas que posee dicho individuo y, por otro lado, hasta qué punto es
capaz de hacer uso de su competencia matematica para resolver los problemas de su vida diaria.
Por lo tanto, el programa PISA plantea a los alumnos problemas basados en situaciones reales.
Estas situaciones estan construidas de tal manera que ciertos aspectos de las matematicas son
necesarios para resolver dichos problemas. El objetivo de la evaluacion PISA es determinar hasta
qué punto son capaces los alumnos de utilizar sus conocimientos y competencias matematicas

para resolver satisfactoriamente los problemas que se les plantean.

Competencia matematica

El Grafico A4.2 presenta un perfil global de la competencia de los alumnos en la escala combina-
da de competencia en matematicas. La longitud de los espacios coloreados de las barras muestra
el porcentaje de alumnos competentes en cada uno de los 6 niveles, basados en consideraciones
fundamentales relativas a la naturaleza de las competencias correspondientes (Cuadro A4.2). En
los paises de la OCDE, una media del 4 % de los alumnos alcanza el Nivel 6 (el nivel de compe-
tencia mas elevado), el 15 % alcanza el Nivel 5 o mas, el 34 % alcanza el Nivel 4 0 mas, el 58 %
alcanza el Nivel 3 0 mas y el 79 % alcanza el Nivel 2 0 mas. EI 13% de los alumnos alcanza el
Nivel 1, aunque el 8 % de los alumnos tiene un rendimiento inferior a este nivel (Tabla A4.1).

Al examinar el rendimiento individual de cada pais por nivel de competencia se observa que en
Bélgica, Japon, Paises Bajos y Suiza, el 7% o mas de los alumnos alcanza el nivel de competencia
mas elevado. En estos paises y en Canada, Finlandia y Nueva Zelanda, una proporcion signifi-
cativa de alumnos también alcanza el Nivel 5 o mas (por encima del 20% en cada caso). Por
contraste, en Grecia, México, Portugal y Turquia, menos del 6% de los alumnos alcanza estos

dos niveles de competencia.
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Cuadro A4.1. ;Qué es la competencia matematica en PISA?

El enfoque de las matematicas en PISA se centra en la capacidad de los alumnos de analizar,
razonar y comunicarse con eficacia cuando plantean, resuelven e interpretan problemas ma-
tematicos en una variedad de situaciones que implican conceptos matematicos cuantitativos,
espaciales, de probabilidad y de otro tipo. La «competencia matematica» se define como la
capacidad de un individuo para identificar y entender el papel que desempefian las matema-
ticas en el mundo, para emitir juicios bien fundados y para relacionarse con las matematicas
de forma que se puedan satisfacer las necesidades de la vida de estos individuos como ciu-
dadanos constructivos, comprometidos y reflexivos. Esta definicion se centra en el grado de
conocimiento y comprension en matematicas de los alumnos, asi como en la capacidad que
tienen para activar sus competencias matematicas a efectos de resolver los problemas que se
encuentran a lo largo de su vida.

(Qué escala se utiliza? La evaluacion matematica de PISA esta basada en una escala ma-
tematica general (indicada aqui) que consta de cuatro subescalas. Espacio y forma se refiere a
los fenomenos y relaciones espaciales y geométricos, haciendo uso de la materia curricular
de geometria. Cambio y relaciones trata de las manifestaciones matematicas de cambio, asi
como de las relaciones y dependencia funcionales entre variables; esta identificada mas es-
trechamente con el algebra. Cantidad trata de fenomenos numeéricos y relaciones y pautas
cuantitativas, que a su vez implican familiaridad con los nimeros —representarlos y entender
el significado de las operaciones—, asi como aritmética y calculo mental. Incertidumbre implica
fenomenos y relaciones de probabilidad y estadistica que son cada vez mas relevantes en la
sociedad de la informacién.

(Qué significan las puntuaciones de la escala? Las puntuaciones de cada escala re-
. . . iy »

presentan niveles de competencia en cada dimension o aspecto de las matematicas (en este

indicador, la escala combinada). Por ejemplo, una puntuacion baja en una escala indica que

un alumno tiene habilidades mas limitadas, mientras que una puntuacion alta indica que las

habilidades de un alumno son mas avanzadas en esta area.

(Qué son los niveles de competencia? En un intento por captar esta progresion, cada
una de las escalas matematicas esta dividida en 6 niveles en funcion del tipo de conocimientos
y habilidades que los alumnos necesitan demostrar en un nivel determinado. Los alumnos
que tienen un nivel determinado de competencia no solo son capaces de demostrar los co-
nocimientos y destrezas asociados con ese nivel, sino también las competencias incluidas en
los niveles inferiores. Asi, todos los alumnos que se encuentran en el Nivel 3 de competencia
también son competentes en el Nivel 1 y el Nivel 2.

En los paises con una proporcion elevada de alumnos de 15 afios que alcanza los Niveles 5 y 6,
existe una tendencia general a tener menos alumnos por debajo del nivel de competencia mas
bajo (por ejemplo, Corea), pero éste no es siempre el caso. En Belgica, por ejemplo, mientras el
9% de los alumnos alcanza el Nivel 6, el 7% no alcanza el Nivel 1.

En 16 paises de la OCDE, al menos un tercio de los alumnos alcanza el Nivel 4 o0 mas de la escala
de matematicas y en 9 de estos paises el porcentaje esta por encima del 40 %. En todos los paises

de la OCDE, excepto en 5, el porcentaje de alumnos que alcanza el Nivel 3 o mas esta por en-
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Grafico A4.2. Porcentaje de alumnos en cada nivel de la escala OCDE PISA
de competencia matematica (2003)
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Los paises estdn clasificados en orden descendente segtin el porcentaje de alumnos de 15 afios en los niveles 2, 3, 4, 5yé6.

Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003.Tabla A4.1.

cima del 50% y en Finlandia alcanza el 77 %. En todos los paises de la OCDE, excepto en 4, el
porcentaje de alumnos que alcanza el Nivel 2 0 mas es superior al 70 %.

En la mayor parte de los paises de la OCDE, mientras que la mayoria de los alumnos alcanza o
supera el Nivel 2 de la escala de matematicas, existe cierto numero de alumnos que tienen un
Nivel 1 de competencia o menos. Con la excepcion de Corea y Finlandia, todos los paises de la
OCDE tienen al menos un 10 % de alumnos que rinden al Nivel 1 0 menos y hay 12 paises en los
que esta cifra supera el 20 % del alumnado. En México y Turquia, la mayoria de los alumnos es
incapaz de llevar a cabo de forma coherente tareas por encima del Nivel 1.

Puntuaciones medias en matematicas

La observacion de las puntuaciones medias nacionales de los alumnos tambi¢n permite resumir
el rendimiento de éstos y comparar la posicion relativa de los paises en este ambito. En la medida
en que se puede considerar que un rendimiento medio alto a la edad de 15 afos dara lugar en el
futuro a una mano de obra altamente preparada, los paises con un rendimiento medio elevado
tendran una ventaja economica y social importante. Esta seccion indica las medias de los paises
en la escala general y detalla brevemente los puntos fuertes y debiles relativos de los paises en las
cuatro subescalas identificadas en el Cuadro A4.1 (véase en el Cuadro A4.3 informacion sobre
la variacion de las puntuaciones medias en las escalas seleccionadas de PISA 2000 a PISA 2003).
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Cuadro A4.2. ;Qué saben hacer los alumnos en cada nivel de la escala
de competencia y qué resultados se asocian a dichos niveles?

* Los alumnos competentes en el Nivel 6 (mas de 668 puntos) son capaces de formar
conceptos, generalizar y utilizar informacion basada en sus investigaciones y modelos de
situaciones de problemas complejos. Pueden relacionar diferentes fuentes de informacion
y representaciones y traducirlas entre ellas de forma flexible. Los alumnos de este nivel tie-
nen un elevado nivel de razonamiento y pensamiento matematicos; son capaces de aplicar
su entendimiento y comprension, asi como su dominio de las operaciones y relaciones ma-
tematicas simbolicas y formales, a nuevos enfoques y estrategias con el fin de enfrentarse a
situaciones nuevas. En este nivel, los alumnos son capaces de formular y comunicar de for-
ma precisa sus acciones y reflexiones en referencia a sus descubrimientos, interpretaciones
y argumentos y su adecuacion a las situaciones originales.

* Los alumnos competentes en el Nivel 5 (de 607 a 668 puntos) pueden desarrollar
modelos y trabajar con ellos en situaciones complejas, identificando limitaciones y espe-
cificando supuestos. Son capaces de seleccionar, comparar y evaluar estrategias adecuadas
de resolucion de problemas para enfrentarse a problemas complejos relacionados con di-
chos modelos. Pueden trabajar de forma estratégica haciendo uso de habilidades de pensa-
miento y razonamiento amplias y bien desarrolladas, de representaciones adecuadamente
relacionadas, de caracterizaciones simbolicas y formales y de intuiciones relativas a estas
situaciones. Son capaces de reflexionar acerca de sus acciones y de formular y comunicar

sus interpretaciones y su razonamiento.

* Los alumnos competentes en el Nivel 4 (de 545 a 606 puntos) son capaces de trabajar con
eficacia con modelos explicitos en situaciones complejas y concretas que pueden implicar
limitaciones o exigir la formulacion de supuestos. Pueden seleccionar e integrar diferentes
representaciones, incluyendo las simbolicas, asociandolas directamente a situaciones del
mundo real. Son capaces de utilizar habilidades bien desarrolladas y razonar flexiblemente y
con alguna perspicacia en estos contextos, asi como de construir y comunicar explicaciones

y argumentos basados en sus interpretaciones, argumentos y acciones.

* Los alumnos competentes en el Nivel 3 (de 483 a 544 puntos) son capaces de ejecutar
procedimientos claramente descritos, incluyendo aquellos que requieren decisiones se-
cuenciales. Pueden seleccionar y aplicar estrategias de resolucion de problemas sencillos,
asi como interpretar y usar representaciones basadas en diferentes fuentes de informacion
y razonar directamente a partir de ellas. También son capaces de elaborar escritos breves

para exponer sus interpretaciones, resultados y razonamiento.

* Los alumnos competentes en el Nivel 2 (de 421 a 482 puntos) son capaces de inter-
pretar y reconocer situaciones en contextos que no requieren mas que deduccion directa.
Pueden extraer informacion relevante de una sola fuente y hacer uso de un tnico modelo
de representacion. Son capaces de emplear algoritmos, formulas, procedimientos o con-
venciones elementales, de efectuar razonamientos directos y de hacer interpretaciones

literales de los resultados.
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* Los alumnos competentes en el Nivel 1 (de 358 a 420 puntos) son capaces de responder
a preguntas relacionadas con contextos familiares, donde toda la informacion relevante
esta presente y las preguntas estan claramente definidas. Pueden identificar informacion
y llevar a cabo procedimientos rutinarios segtin instrucciones directas en situaciones expli-
citas. Son capaces de llevar a cabo acciones obvias que se deducen inmediatamente de los
estimulos dados.

* Los alumnos competentes por debajo del Nivel 1 (menos de 358 puntos) no son
capaces de mostrar de forma rutinaria el tipo mas basico de conocimientos y destrezas que
el programa PISA pretende medir.

El Grafico A4.3 resume el rendimiento global de los alumnos en diferentes paises en la escala
combinada de matematicas: indica la puntuacion media de los alumnos, precisa qué paises tienen
un rendimiento superior, igual o inferior a la media de la OCDE y compara las puntaciones me-
dias obtenidas por parejas de paises. Ademas, permite comparar el rendimiento de cada pais con
el de cada uno de los paises restantes.

En la escala combinada de competencia matematica, Corea, Finlandia y Paises Bajos son los
paises que tienen el rendimiento mas elevado entre todos los de la OCDE. Las puntuaciones
medias de los alumnos en estos paises —que oscilan entre 538 puntos en Paises Bajos y 544 en
Finlandia— estan mas de medio nivel de competencia por encima de la media. Otros 11 paises
de la OCDE (Australia, Belgica, Canada, Dinamarca, Francia, Islandia, Japon, Nueva Zelan-
da, Republica Checa, Suecia y Suiza) tienen puntuaciones medias superiores a la media de la
OCDE. Cuatro paises (Alemania, Austria, Eslovaquia e Irlanda) tienen un rendimiento similar
a la media de la OCDE, y los otros 11 paises de la OCDE tienen un rendimiento inferior a la
media de la OCDE.

La Tabla A4.2 compara los resultados de rendimiento en las diferentes areas de contenido de
matematicas, permitiendo evaluar los puntos fuertes y débiles relativos de los paises. Aunque no
resulta apropiado comparar puntuaciones de la escala numérica directamente entre las diferentes
areas de contenido de matematicas, si es posible determinar los puntos fuertes y débiles relati-
vos de los paises en dichas areas, en funcion de sus posiciones relativas en las escalas respectivas.
La probabilidad relativa de que un pais asuma una posicion determinada en cada escala viene
determinada por sus puntuaciones medias, sus errores tipicos y la covarianza entre las escalas
de rendimiento de dos areas. De todo esto se puede concluir con un 95 % de probabilidad si un
pais ocupara una posicion estadisticamente superior, si su posicion no variara estadisticamente o
si ocupara una posicion estadisticamente inferior en un area respecto a otra. Para obtener deta-

lles sobre los métodos empleados, consultar PISA 2003 Technical Report (OCDE, 2005c¢).

En algunos paises —especialmente Corea, Espafia, Grecia, Italia, México, Portugal y Turquia—, la
posicion relativa es similar en las 4 areas de contenido de matematicas. Por el contrario, en Ale-
mania, Austria, Canada, Eslovaquia, Francia, Irlanda, Japon, Noruega, Nueva Zelanda, Republica
Checa y Suiza, las diferencias de rendimiento entre las areas de contenido son muy notables y pue-
den merecer atencion en el desarrollo y ejecucion curriculares. Mas detalles en Informe PISA 2003.
Aprender para el mundo de manana (OCDE, Santillana, 2005).
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Grafico A4.3. Comparaciones miultiples del rendimiento medio
en la escala OCDE PISA de matematicas (2003)
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Intervalo del rango*

Paises de Rangosuperior 1 1 1 2 4 4 4 7 7 9 10 10 11 12 13 14 15 16 18 19 19 19 22 22 25 25 27 28 29
la OCDE Rangoinferior 3 4 5 7 7 8 9 9 10 14 13 14 15 16 18 18 18 21 21 21 23 23 24 24 26 26 27 28 29

* Como los datos estan basados en muestras, no es posible dar las posiciones exactas de los paises ordenados por
rangos. No obstante, es posible dar la posicién de cada pais dentro del intervalo del rango en que se sitta su media
con un 95 % de probabilidad.

Instrucciones:

Para comparar rendimientos entre

aises, 1¢ase la fila de cada pais en re-
Faci(’)n con la lista de paises que apa-
recen en la parte superior del Cua£‘o.
Los simbolos indican si la media del
pais es inferior, superior o si no hay
diferencia estadistica con el pais con
el que se compara.

A Media estadisticamente significativa superior respecto al pais con el que se compara.
®  Sin diferencia estadisticamente significativa respecto al pais con el que se compara.
n Media estadisticamente significativa inferior respecto al pais con el que se compara.

- Pais con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE.
Pais sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE.
Pais con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE.

Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003.

StatLink: http:

787/564711722418
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Para algunos paises —especialmente Japon— la posicion relativa es, en lineas generales, similar en
las areas de contenido evaluadas en 2000 y 2003, mientras que el rendimiento es menor en las
escalas de cantidad e incertidumbre que fueron introducidas por primera vez en 2003. Aunque
serla erroneo concluir que el rendimiento en matematicas ha disminuido en estos paises, los
resultados sugieren que la introduccion en la evaluacion de las nuevas areas de contenido ha

arrojado una luz diferente sobre su rendimiento global.

Distribucion del rendimiento de los alumnos

Aunque las puntuaciones medias son indicadores del rendimiento global de un pais, también
pueden enmascarar variaciones significativas de rendimiento de los diferentes paises, variaciones
que posiblemente reflejan diferentes rendimientos entre distintos grupos de alumnos. Asi, esta

Cuadro A4.3. Diferencias en matematicas entre PISA 2000 y PISA 2003

El programa PISA se llevo a cabo por primera vez en el afo 2000, y por lo tanto es posible
detectar diferencias en el rendimiento en matematicas entre PISA 2000 y PISA 2003, a partir
de las dos subescalas usadas en la evaluacion 2000: espacio y forma y cambio y relaciones. No obs-
tante, los datos han de ser interpretados cuidadosamente en ambos casos. En primer lugar,
no es posible evaluar hasta qué punto las diferencias observadas son indicativas de tendencias a
largo plazo, debido a que, hasta la fecha, unicamente se han realizado dos estudios. En segun-
do lugar, mientras que el enfoque global de las mediciones usado por PISA se ha mantenido
en lo sustancial, se siguen haciendo pequenas mejoras, de modo que en este momento no se-
ria prudente sacar grandes conclusiones de pequenios cambios en los resultados. Por ultimo,
los errores de muestreo y evaluacion son inevitables, ya que las pruebas estan constituidas
por un numero limitado de items que se reutilizan. Por esta razon, se ha ampliado propor-

cionalmente el intervalo de confianza de las comparaciones temporales.

Con estas advertencias en mente, el rendimiento en la subescala de espacio y forma ha conti-
nuado siendo, en lineas generales, similar en todos los paises entre 2000 (494 puntos) y 2003
(496 puntos), aunque en cada pais en particular ha variado. En 4 paises de la OCDE hubo
aumentos estadisticamente significativos en esta subescala, oscilando desde 15 puntos en
Italia hasta 28 puntos en Belgica. Por otro lado, el rendimiento medio en Islandia y México
disminuy6 en 18 y 15 puntos, respectivamente.

En la subescala de cambio y relaciones, en los 25 paises con datos disponibles, la media de la
OCDE aument6 desde 488 puntos en 2000 hasta 499 puntos en 2003, la mayor diferencia
observada en cualquier area de la evaluacion del programa PISA. No obstante, vuelve a exis-
tir una gran variacion en los diferentes paises y hubo mas paises con mas diferencias en esta
subescala que en la de espacio y forma. Tanto en Polonia como en la Republica Checa hubo
aumentos de alrededor de 30 puntos (equivalentes a aproximadamente medio punto de nivel
competencia); y en Alemania, Belgica, Canada, Corea, Espana, Finlandia, Hungria y Portu-
gal los aumentos fueron de entre 13 y 22 puntos. En el resto de paises no hubo aumentos o

disminuciones signiﬁcativos en las puntuaciones medias.

Fuente: Informe PISA 2003. Aprender para el mundo del mafiana (OCDE, Santillana, 2005), Tablas
2.1¢c,2.1d, 2.2¢,y 2.2d.
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seccion informa de la distribucion de las puntuaciones matematicas, examinando la variacion del

rendimiento por paises.

El Grafico A4.3 muestra la distribucion del rendimiento de los alumnos por paises. Es preciso
distinguir esta distribucion de la realizada en funcion de los niveles de competencia PISA, pre-
sentada en la primera seccion. Mientras que la distribucion de alumnos en niveles de competen-
cia indica la proporcion de alumnos de cada pais que puede demostrar un nivel determinado de
conocimientos y habilidades, permitiendo comparar diferentes paises basandose en parametros
absolutos del rendimiento de los alumnos, el analisis siguiente se centra en la distribucion rela-
tiva de puntuaciones, es decir, en la diferencia existente entre los alumnos con los niveles mas
altos y mas bajos de rendimiento en cada pais. Este es un indicador importante de la igualdad en
los resultados de ensenanza de matematicas.

El grafico muestra que el rendimiento global de los alumnos en la escala combinada de compe-
tencia matematica varia considerablemente en los paises. El 90 % central de la poblacion supera
claramente el intervalo entre las puntuaciones medias de los primeros y los ultimos paises de la
clasificacion. En casi todos los paises de la OCDE, este grupo incluye a algunos alumnos que estan
en el Nivel 5 de competencia y a otros que no superan el Nivel 1 de competencia (Tabla A4.3).

Ademas, el intervalo de rendimiento de la mitad central de los alumnos (es decir, la diferencia
entre los percentiles 75 y 25) en la escala combinada de competencia matematica varia con-
siderablemente segun los paises de la OCDE. Las diferencias son inferiores a 120 puntos en
Canada, Finlandia, Irlanda y México, pero superiores a 140 puntos en Alemania y Bélgica. En
la mayoria de los paises el mencionado intervalo representa mas de dos niveles de competen-
cia. En Alemania y Bélgica equivale a 2,4 niveles de competencia. En Bélgica, esta diferencia
se puede explicar parcialmente por el distinto rendimiento entre las comunidades flamenca
y francesa. Para mas detalles, consultar Informe PISA 2003. Aprender para el mundo del mafana
(OCDE, Santillana, 2005).

Los paises con niveles similares de rendimiento medio también muestran una variacion consi-
derable en las diferencias del rendimiento de los alumnos. Por ejemplo, tanto Alemania como
Irlanda tienen puntuaciones medias similares a la media de la OCDE pero, mientras que Irlanda
muestra una de las distribuciones mas ajustadas, la diferencia que existe en Alemania entre los
percentiles 75 y 25 es de las mayores. De forma similar, al llegar a la parte mas baja de la escala,
Italia y Portugal muestran niveles similares de rendimiento medio, pero la variacion de rendi-
miento es mucho mayor en Italia que en Portugal. Entre los paises con mayor rendimiento, Fin-

landia muestra una variacion de rendimiento mucho menor que Corea o Paises Bajos.

Finalmente, la comparacion del intervalo de rendimiento de un pais con su rendimiento medio
pone de manifiesto que la existencia de grandes diferencias de rendimiento no es condicion
necesaria para que un pais obtenga un nivel elevado de rendimiento global. Por ejemplo, los
rendimientos de Canada, Corea, Dinamarca, Finlandia e Islandia son superiores a la media, pero
las diferencias entre los percentiles 75 y 25, inferiores a la misma.

Conceptos y criterios metodologicos

Las puntuaciones proceden de las pruebas realizadas dentro del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA), de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Eco-
némico (OCDE). El tltimo estudio PISA se realizo en el afio escolar 2003.
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La poblacion estudiada en este indicador ha sido el grupo de los alumnos de 15 afos. Operati-
vamente, han quedado incluidos los que tenian entre 15 afos y 3 meses (cumplidos) y 16 afos
y 2 meses (cumplidos) al comienzo del periodo de la prueba y que estaban matriculados en un
centro de educacion secundaria, independientemente del curso, del tipo de centro o del nimero
de horas que permanecian en el centro (tiempo completo o tiempo parcial).

Otras referencias

Mas informacion sobre PISA 2003 en Informe PISA 2003. Aprender para el mundo del manana (OCDE,
Santillana, 2005), Problem Solving for Tomorrow’sWorld — First Measures of Cross-Curricular Competencies
from PISA 2003 (OCDE, 2004b) y PISA 2003 Technical Report (OCDE, 2005c). Los datos de PISA
tambicen estan disponibles en la pagina web de PISA: www. pisa.oecd.org.
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Tabla A4.1.
Porcentaje de alumnos en cada nivel de competencia de la escala OCDE PISA de matematicas (2003)
Niveles de competencia
Por debajo
del Nivel 1 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
(menos de (de 358a (de421a (de 483 a (de 545a (de 607 a (mas de
358 puntos) | 420 puntos) | 482 puntos) | 544 puntos) | 606 puntos) | 668 puntos) | 668 puntos)
% E.T. % E.T. % E.T. % E.T. % E.T. % E.T. % E.T.
Alemania 92 (0,8 | 124 (0,8) | 190 (1,1) | 22,6 (0,8) | 20,6 (1,0) | 12,2 (0,9 | 4,1 (0,5)
Australia 43 (0,4 | 10,0 (0,5 | 18,6 (0,6) | 24,0 (0,7) | 23,3 (0,6) | 14,0 (0,5 | 58 (0,4)
Austria 56 (0,7 | 132 (0,8) | 21,6 (0,9 | 249 (1,1) | 20,5 (0,8) | 10,5 (0,9 | 3,7 (0,5)
Bélgica 72 0,6 | 93 (0,5 | 159 (0,6) | 20,1 (0,7) | 21,0 (0,6) | 17,5 (0,7 | 9,0 (0,5)
Canada 24 (03) | 7,7 (04) | 183 (0,6) | 26,2 (0,7) | 25,1 (0,6) | 14,8 (0,5 | 55 (0,4)
Corea 25 (03) | 7,1 (07 | 166 (08 | 24,1 (1,0) | 250 (1,1) | 167 (0,8) | 8,1 (0,9
Dinamarca 47 (0,5 | 10,7 (0,6) | 20,6 (0,9 | 26,2 (0,9 | 21,9 (0,8 | 11,8 (0,9 | 41 (0,5
Eslovaquia 6,7 (0,8 | 13,2 (0,9 | 235 (0,9 | 249 (1,1) | 18,9 (0,8) | 98 (0,7 | 2,9 (04
Espaiia 8,1 (0,7) | 14,9 (0,9) | 24,7 (0,8) | 26,7 (1,0) | 17,7 (0,6) 6,5 (0,6) 1,4 (0,2)
Estados Unidos | 10,2 (0,8) | 155 (0,8) | 23,9 (0,8) | 23,8 (0,8) | 166 (0,7 | 8,1 (0,5 | 2,0 (04
Finlandia 1,5 (0,2 | 53 (04 | 160 (0,6 | 27,7 (0,7 | 26,1 (0,9 | 16,7 (0,6) | 67 (0,5
Francia 56 (0,7) | 11,0 (0,8) | 20,2 (0,8) | 25,9 (1,0) | 22,1 (1,00 | 11,6 (0,7) | 3,5 (0,4)
Grecia 17,8 (1,2) | 21,2 (1,2 | 26,3 (1,0) | 20,2 (1,0) | 10,6 (0,9 | 3.4 (05 | 0,6 (0,2)
Hungria 7,8 (0,8 | 152 (0,8) | 23,8 (1,1) | 243 (0,9 | 18,2 (0,9 | 82 (0,7 | 2,5 (04
Irlanda 47 (0,6) | 12,1 (0,8) | 23,6 (0,8) | 28,0 (0,8) | 202 (1,1) | 91 (08 | 22 (0,3)
Islandia 45 (04 | 10,5 (0,6) | 20,2 (1,00 | 26,1 (0,9 | 232 (0,8) | 11,7 (0,6) | 3,7 (0,4)
Italia 132 (1,2) | 18,7 (0,9 | 24,7 (1,0) | 22,9 (0,8) | 134 (0,7) | 5,5 (04) | 1,5 (0,2
Japén 47 ©7) | 86 (0,7 | 163 (0,8 | 224 (1,0) | 23,6 (1,2 | 161 (1,00 | 82 (1,1)
Luxemburgo 74 04 | 143 (0,6) | 229 (0,9 | 259 (0,8) | 18,7 (0,8) | 8,5 (0,6) | 2,4 (0,3)
México 38,1 (1,7 | 27,9 (1,00 | 20,8 (0,9 | 10,1 (0,8) | 2,7 (04 | 04 (0,1) | 0,0 (0,0)
Noruega 6,9 (0,5 | 13,9 (0,8 | 23,7 (1,2) | 252 (1,0) | 18,9 (1,00 | 8,7 (0,6) | 2,7 (0,3)
Nueva Zelanda 49 (04) | 10,1 (0,6) | 192 (0,7) | 23,2 (0,9 | 21,9 (0,8) | 14,1 (0,6) | 6,6 (0,4)
Paises Bajos 26 (0,7 | 84 (09 | 180 (1,1) | 23,0 (1,1) | 22,6 (1,3) | 18,2 (1,1) | 7,3 (0,6)
Polonia 68 (0,6) | 152 (0,8) | 248 (0,7) | 253 (0,9 | 17,7 (0,9 | 7,8 (0,5 | 2,3 (0,3)
Portugal 11,3 (1,1 | 18,8 (1,0) | 27,1 (1,0) | 240 (1,0) | 134 (0,9 | 46 (0,5 | 08 (0,2)
Repiiblica Checa| 5,0 (0,7) | 11,6 (0,9) | 20,1 (1,0) | 243 (0,9 | 20,8 (0,9 | 129 (0,8 | 53 (0,5
Suecia 56 (0,5 | 11,7 (0,6) | 21,7 (0,8) | 25,5 (0,9 | 19,8 (0,8) | 11,6 (0,6) | 4,1 (0,5)
Suiza 49 (04 | 96 (0,6 | 17,5 (0,8 | 24,3 (1,00 | 22,5 (0,7 | 142 (1,1) | 7,0 (0,9
Turquia 27,7 (2,0) | 246 (1,3) | 22,1 (1,1) | 135 (1,3) | 68 (1,1) | 3,1 (0,8 | 24 (1,0
Total OCDE 1,0 (0,3) | 146 (03) | 21,2 (0,3) | 224 (0,3) | 17,6 (0,2) 9,6 (0,2) 3,5 (02
Media OCDE 82 (0,2) | 13,2 (0,2) | 21,1 (0,1) | 23,7 (0,2) | 191 (0,2) | 10,6 (0,1) 4,0 (0,1)

Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2005).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/564711722418
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Tabla A4.2.
A4 Rendimiento medio de los alumnos y variacién en diferentes aspectos

de la escala OCDE PISA de matematicas (2003)

Espacio y forma Cambio y relaciones Cantidad Incertidumbre

Desviacion Desviacion Desviacion Desviacion

Media tipica Media tipica Media tipica Media tipica
tLllDal:i]c;n E.T. vtill/a)PceiiEZn E.T. tL}l)éil;‘I?(;H E.T. vi%ei ii(’)an E.T. tlil::rilc;n E.T. viipceiiir’)an E.T. ni:l:m E.T. vtill/a)PceiiEZn E.T.
2 Alemania 500 (3,3) | 112 (1,9 | 507 (3,7) | 109 (1,7) | 514 (3,4 | 106 (1,9 | 493 (3,3) | 98 (1,7)
é; Australia 521 (2,3) | 104 (1,7) | 525 (2,3) | 98 (1,8) | 517 @) | 97 (1,5 | 531 (2,2) | 98 (1,6)
% Austria 515 (3,5) | 112 (1,7) | 500 (3,6) | 102 (1,8) | 513 (3,00 | 86 (1,7)| 494 3,1y | 95 (1,7)
§ Bélgica 530 (2,3) | 111 (1,4) | 535 (2,4) | 117 (1,6) | 530 (2,3) | 110 (1,8) | 526 (2,2) | 106 (1,5)
£ Canadi 518 (1,8) | 95 (0,9 | 537 (1,9 | 92 (0,9 | 528 (1,8)| 94 (0,9 | 542 (1,8)| 87 (0,9
Corea 552 (3,8) | 117 (2,5) | 548 (3,5) | 100 (2,4) | 537 (3,00 | 90 (1,9 | 538 (3,00 | 89 (1,9
Dinamarca 512 (2,8) | 103 (1,6) | 509 (3,0) | 98 (1,8) | 516 (2,6)| 92 (1,6) | 516 (2,8) | 92 (1,6)
Eslovaquia 505 (4,0) | 117 (2,3) | 494 (3,5) | 105 (2,3) | 513 (3,4 | 94 (23)| 476 (3,2) | 87 (1,8)
Espafia 477 (2,6) | 92 (1,4 | 481 (2,8) | 99 (1,4) | 492 (2,5)| 97 (1,3)| 489 (2.4) | 88 (1,4)
Estados Unidos | 472 (2,8) | 98 (1,4) | 486 (3,00 | 98 (1,6) | 476 (3,2) | 105 (1,5)| 492 (3,00 | 99 (1,5)
Finlandia 539 (2,00 | 92 (1,2) | 543 (2,2 | 95 (1,4) | 549 (1,8)| 83 (1,1)| 545 (2,1) | 85 (1,1)
Francia 508 (3,00 | 102 (2,0) | 520 (2,6) | 100 (2,1) | 507 (2,5 | 95 (1,8)| 506 (2,4)| 92 (1,7
Grecia 437 (3,8) | 100 (1,6) | 436 (4,3) | 107 (1,7) | 446 (4,0) | 100 (1,7) | 458 (3,5) | 88 (1,5)
Hungria 479 (3,3) | 109 (2,2) | 495 3,1) | 99 (@,1) | 4% (2,7)| 95 (1,9 | 489 (2,6) | 86 (1,8)
Irlanda 476 (24 | 95 (1,5) | 506 (2,4) | 88 (1,4) | 502 (2,5)| 88 (1,3)| 517 (2,6) | 89 (1,4)
Islandia 504 (1,5) | 94 (1,5 | 510 (14) | 97 (1,2) | 513 (1,5 | 96 (1,3)| 528 (1,5) | 95 (1,4
Italia 470 (3,1) | 109 (1,8) | 452 (3,2) | 103 (1,9) | 475 (3,4) | 106 (2,0) | 463 (3,0)| 95 (1,7)
Japén 553 (4,3) | 110 (2,9) | 536 (4,3) | 112 (3,00 | 527 (3,8) | 102 (2,5)| 528 (3,9) | 98 (2,6)
Luxemburgo 488 (1,4) | 100 (1,2) | 487 (1,2) | 102 (1,0) | 502 (1,1) | 91 (1,1) | 492 (1,1) | 9% (1,0)
México 382 (3,2) | 87 (1,4) | 364 (41)| 99 (1,9 | 394 (3,9 | 95 (1,9 | 39 (3,3)| 80 (1,5
Noruega 483 (2,5) | 103 (1,3) | 488 (2,6) | 98 (1,3) | 494 (2,2) | 9% (1,1)| 513 (2,6)| 98 (1,1)
Nueva Zelanda | 525 (2,3) | 106 (1,3) | 526 (2,4) | 103 (1,5) | 511 (2,2 | 99 (1,3)] 532 (2,3)| 99 (1,3)
Paises Bajos 526 (2,9 | 9% (2,3)]551 (B, | 9% (2,0 ]528 G| 97 24|54 (30| % (2,0
Polonia 490 (2,7) | 107 (1,9) | 484 (2,7) | 100 (1,7) | 492 (2,5)| 89 (1,7)| 494 (2,3)| 85 (1,7)
Portugal 450 (34| 93 (1,7) | 468 (4,00 | 99 (2,2) | 465 (3,5)| 94 (1,8) | 471 (3.4) | 83 (1,8)
Repiiblica Checa | 527 (4,1) | 119 (2,3) | 515 (3,5 | 100 (1,8) | 528 (3,5)| 98 (2,1) | 500 3,1y | 91 (1,7)
Suecia 498 (2,6) | 100 (1,7) | 505 (2,9 | 111 (1,9 | 514 (2,5 | 9 @1,7) | 511 (2,7) | 101 (1,7)
Suiza 540 (3,5) | 110 (2,1 | 523 3,7 | 112 22| 533 3,0 | 9% (1,7 | 517 (3,3) | 100 (2,1
Turquia 417 (6,3) | 102 (5,1) | 423 (7,6) | 121 (5,4) | 413 (6,8) | 112 (5,1) | 443 (6,2) | 98 (5,0)
Total OCDE 486 (1,0) | 112 (0,7) | 489 (L,2) | 113 (0,8) | 487 (L1) | 108 (0,7) | 492 (L1) | 102 (0,7)
Media OCDE 496 (0,6) | 110 (0,4) | 499 (0,7) | 109 (0,5) | 501 (0,6) | 102 (0,4) | 502 (0,6) 99 (04)

Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/564711722418
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Tabla A4.3.
Puntuacién media y variacién del rendimiento de los alumnos A4—

en la escala OCDE PISA de matematicas (2003)

Desviacién Percentiles
Media tipica 5.° 10.° 25.° 75.° 90.° 95.°
Pun- Desvia- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-
tuacion ET. ?i(im ET tuacion ET tuacion ET tuacion ET tuacion ET. tuacion ET tuacion ET.
tipica

Alemania 503 (3,3) | 103 (1,8) | 324 (6,1) | 363 (5,6) | 432 (4,7) | 578 (3,5 | 632 (3,5)| 662 (3,6)
Australia 524 (2,1) 95 (1,5) | 364 (4,4) | 399 (3,4) | 460 (2,7) | 592 (2,5) | 645 (3,0) | 676 (3,5)
Austria 506 (3,3) 93 (1,7) | 353 (6,6) | 384 (4,4) | 439 (4,0) | 571 (4,2) | 626 (4,0) | 658 (5,0)
Bélgica 529 (2,3) | 110 (1,8) | 334 (6,5) | 381 (4,6) | 456 (3,4) | 611 (2,5) | 664 (2,4) | 693 (2,4)
Canada 533  (1,8) 87 (1,0) | 386 (3,1) | 419 (2,5) | 474 (2,2) | 593 (2,1) | 644 (2,6) | 673 (3,4)
Corea 542 (3,2) 92 (2,1) | 388 (4,6) | 423 (4,5 | 479 (3,7) | 606 (4,2) | 659 (5,4) | 690 (6,8)
Dinamarca 514 (2,7) 91 (1,4) | 361 (4,4) | 396 (4,5) | 453 (3,7) | 578 (3,1) | 632 (3,7) | 662 (4,7)
Eslovaquia 498  (3,3) 93 (2,3) | 342 (6,9) | 379 (5,8) | 436 (4,6) | 565 (3,8) | 619 (3,5 | 648 (4,1)
Espafia 485  (2,4) 89 (1,3) | 335 (5,1) | 369 (3,5) | 426 (3,0) | 546 (3,1) | 597 (3,5) | 626 (3,7)
Estados Unidos 483 (2,9) 95 (1,3) | 323 (4,9) | 357 (4,5 | 418 (3,7) | 550 (3,4) | 607 (3,9) | 638 (5,1)
Finlandia 544 (1,9) 84 (1,1) | 406 (3,8) | 438 (2,8) | 488 (2,2) | 603 (2,3) | 652 (2,8) | 680 (3,1)
Francia 511 (2,5) 92 (1,8) | 352 (6,0) | 389 (5,6) | 449 (3,7) | 575 (3,0) | 628 (3,6) | 656 (3,5)
Grecia 445 (3,9) 94 (1,8) | 288 (5,4) | 324 (5,1) | 382 (4,6) | 508 (4,3) | 566 (5,3) | 598 (5,1)
Hungria 490 (2,8) 94  (2,0) | 335 (5,6) | 370 (4,2) | 426 (3,0) | 556 (3,9) | 611 (4,7) | 644 (4,6)
Irlanda 503 (2,4) 85 (1,3) | 360 (4,7) | 393 (3,2) | 445 (3,4) | 562 (3,0) | 614 (3,6) | 641 (3,3)
Islandia 515 (1,4) 90 (1,2) | 362 (4,1) | 396 (2,7) | 454 (2,8) | 578 (1,9) | 629 (3,0) | 658 (3,8)
Italia 466 (3,1) 9% (1,9) | 307 (6,4) | 342 (5,9) | 401 (4,3) | 530 (3,0) | 589 (3,6) | 623 (3,7)
Japon 534 (4,00 | 101 (2,8) | 361 (8,2) | 402 (6,3) | 467 (5,4) | 605 (4,4) | 660 (6,1) | 690 (6,6)
Luxemburgo 493 (1,0) 92 (1,0) | 339 (3,9) | 373 (2,7) | 430 (2,2) | 557 (1,9) | 611 (3,2) | 641 (2,7)
México 385 (3,6) 85 (1,9) | 247 (5,4) | 276 (4,77) | 327 (4,3) | 444 (4,5 | 4997 4,7) | 527 (5,6)
Noruega 495 (2,4) 92 (1,2) | 344 (4,0) | 376 (3,4) | 433 (2,9) | 560 (3,3) | 614 (3,6) | 645 (3,9)
Nueva Zelanda 524 (2,3) 98 (1,2) | 359 (4,1) | 394 (3,9) | 455 (2,9) | 593 (2,2) | 650 (3,2) | 682 (2,9)
Paises Bajos 538 (3,1) | 93 (2,3) | 385 (6,9) | 415 (5,8) | 471 (5,4) | 608 (3,8) | 657 (3,2) | 684 (3,4)
Polonia 490 (2,5 90 (1,3) | 343 (5,8) | 376 (3,6) | 428 (3,1) | 553 (2,9) | 607 (3,3) | 640 (3,5)
Portugal 466 (3,4) 88 (1,7) | 321 (6,3) | 352 (5,3) | 406 (5,0) | 526 (3,5) | 580 (3,3) | 610 (3,7)
Reptiblica Checa | 517 (3,5) 96 (1,9) | 358 (6,2) | 392 (5,7) | 449 (4,5 | 584 (4,0) | 641 (4,3) | 672 (4,9)
Suecia 509 (2,6) 95 (1,8) | 353 (5,3) | 387 (4,4) | 446 (3,0) | 576 (3,2) | 631 (3,8) | 662 (4,8)
Suiza 527  (3,4) 98 (2,1) | 359 (4,8) | 396 (4,2) | 461 (3,6) | 595 (4,9) | 652 (5,2) | 684 (6,8)
Turquia 423 (6,7) | 105 (5,3) | 270 (5,8) | 300 (5,0) | 351 (5,3) | 485 (8,5 | 560 (142) | 614 (22,7)
Total OCDE 489 (L1) | 104 (0,7) | 315 (2,1) | 352 (L,7) | 418 (L6) | 563 (L1) | 622 (1,3) | 655 (L3$)
Media OCDE 500 (0,6) | 100 (04) | 332 (1,3) | 369 (L1)| 432 (0,9) | 571 (0,7) | 628 (0,7) | 660 (1,0)

Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http:/ /dx.doi.org/10.1787/564711722418
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INDICADOR A5

VARIACION ENTRE CENTROS ESCOLARES Y DENTRO DE
LOS MISMOS DEL RENDIMIENTO EN MATEMATICAS
DE LOS ALUMNOS DE 15 ANOS

Este indicador analiza la variacion entre centros escolares y dentro de los mismos
del rendimiento de los alumnos en la escala de matematicas del Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE 2003. Compara también
la evolucion de la variacion entre los centros escolares en PISA 2000 y PISA 2003.
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Grafico A5.1. Varianza entre centros y dentro de los mismos del rendimiento
de los alumnos en la escala de matema ticas de OCDE PISA (2003)
Este grdfico muestra en qué medida varia entre los centros el rendimiento en matematicas
de los alumnos. A mayor longitud de las barras, mayor diferencia de rendimiento
entre los centros. Las diferencias corresponden a los porcentajes de la varianza media
del rendimiento que son imputables a las diferencias entre centros. El indice de cien puntos
representa la variacion total del rendimiento de los alumnos entre centros
y dentro de los mismos, calculada como media en los paises de la OCDE.

B Varianza total entre centros [ Varianza total dentro de los centros

[0 Varianza entre centros explicada por U Varianza dentro de los centros explicada
el indice de estatus econdémico, social por el indice de estatus econémico, social
y cultural de alumnos y centros y cultural de alumnos y centros

La varianza entre centros representa alrededor del 10 % de la variacién media de la OCDE en
Finlandia e Islandia, y es inferior o igual al 50 % en Canada, Dinamarca, Irlanda, Noruega, Polonia
y Suecia. Es muy frecuente que el rendimiento de los alumnos en estos paises no dependa del centro
donde estan matriculados. En Canada, Dinamarca, Finlandia, Irlanda, Islandia, Noruega y Suecia,
el rendimiento de los alumnos también es elevado, o al menos esta por encima de la media de la
OCDE (Indicador A4). En estos paises, los padres pueden conceder menos importancia a la eleccion
del centro escolar, porque el sistema educativo garantiza un nivel de rendimiento elevado y constante.

100 80 60 40 20
Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003.Tabla A5.1.
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StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/332470076170
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR A5

® El rendimiento de los alumnos es muy variable en todos los paises de la OCDE,
pero el nivel de rendimiento de los alumnos de diferentes centros varia conside-
rablemente de pais a pais. En los paises de la OCDE, como media, las diferencias
de rendimiento en matematicas entre centros escolares explican el 34% de la
variacion total de rendimiento. En nueve paises, sin embargo, la variacion entre
centros es superior a la mitad de la variacion total de los paises de la OCDE,

mientras que en tres paises dicha variacion es inferior al 10 %.

® Aunque parte de la varianza entre centros se explique por el origen socioeco-
nomico de los alumnos, otra parte posiblemente dependa de las caracteristicas
estructurales de los centros, de los sistemas educativos o de las politicas y las
practicas de los administradores y profesores de los centros. Asi pues, puede ha-
ber un valor afadido asociado al hecho de asistir a un centro escolar concreto.

® Algunos de los paises, pero no todos, que obtuvieron niveles de rendimiento
elevados en PISA también mostraron una varianza reducida entre centros. Estos
resultados sugieren que uno de los objetivos de las politicas educativas es asegurar
un nivel de rendimiento similar de los alumnos en todos los centros escolares, ob-
jetivo importante en si mismo y compatible con el propésito de obtener niveles
elevados de rendimiento global.
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Uno de los mayores desafios para todos los paises es atender a las necesidades de un alumnado
heterogeneo y reducir las diferencias de rendimiento de los alumnos. Cada pais tiene formas di-
ferentes de enfrentarse a estas demandas. Algunos paises aplican sistemas escolares polivalentes,
sin diferenciacion institucional, o apenas sin ella. Intentan ofrecer a todos los alumnos las mismas
posibilidades de aprendizaje, exigiendo a todos los centros escolares y profesores que atiendan a
todos los alumnos por igual, cualesquiera que sean sus capacidades, intereses y entornos. Otros
paises tratan la heterogeneidad de los alumnos agrupandolos en funcion de su rendimiento, tras
un proceso de seleccion (y orientacion hacia diversos itinerarios) entre centros o entre clases
de un centro, con objeto de responder mejor a las necesidades de los alumnos, en virtud de su
potencial y de su interés por programas determinados. Muchos paises combinan ambos plantea-
mientos. Pero incluso en los sistemas educativos caracterizados por la ensefianza polivalente se
pueden observar variaciones significativas entre centros, debido a las caracteristicas socioecono-
micas y culturales de las comunidades de su entorno o a causa de las diferencias geograficas (en-
tre regiones, provincias, entre Estados en los sistemas federales, o entre zonas rurales y urbanas).
Por ultimo, no se pueden excluir ciertas diferencias asociadas a la calidad o al tipo de ensefianza.
En consecuencia, el nivel de rendimiento de los alumnos siempre puede variar entre los centros,
incluso en los sistemas escolares polivalentes. Este indicador analiza la variacion del rendimiento

de los alumnos en la escala de matematicas entre centros escolares y dentro de los mismos.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

El Grafico A5.1 muestra que el rendimiento en matematicas de los alumnos de 15 afios varia
considerablemente dentro de cada pais (Tabla A5.1). La longitud de las barras indica la varianza
observada en el rendimiento de los alumnos en la escala de matematicas de PISA. Los valores del
Grafico A5.1 se expresan en porcentaje de la varianza media del rendimiento de los alumnos en
la escala de matematicas de PISA en los diferentes paises de la OCDE.

La media se calcula a partir de los paises de la OCDE incluidos en la tabla. Un valor superior a
100 indica que la varianza del rendimiento de los alumnos de un pais determinado es superior
a la media de los paises de la OCDE. De forma similar, los valores inferiores a 100 indican una
varianza inferior a la media. Por ejemplo, la varianza del rendimiento de los alumnos en Fin-
landia, Irlanda y México se sitia mas de un 15 % por debajo de la varianza media de la OCDE,
pero es superior al menos en un 15 % en Belgica, Japon y Turquia. El nivel medio de la OCDE
se calcula de forma simple hallando la media aritmetica de los valores respectivos de cada pais.
Esta media no es igual al cuadrado de la desviacion tipica media de la OCDE presentada en el
Capitulo 2 del Informe PISA 2003 Aprender para el mundo del manana (OCDE, Santillana, 2005), ya
que esta ultima incluye la variacion de rendimiento entre paises, mientras que el nivel medio de
la OCDE al que se alude aqui es simplemente la media (para todos los paises) de las variaciones

del rendimiento dentro de cada pais.

En el Grafico A5.1 se hace una distincion para cada pais entre la variacion imputable a las di-
ferencias de resultados de los alumnos de diferentes centros (diferencias entre centros) y la
variacion imputable a las diferencias de resultados de los alumnos dentro de un mismo centro
escolar (diferencias dentro de los centros). Notese que, debido al método de elaboracion de las
muestras de alumnos, la variacion dentro de los centros incluye tanto diferencias entre clases
como diferencias entre alumnos. La longitud de los segmentos a la izquierda de la linea vertical
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representa la variacion entre los centros y sirve para ordenar los paises en el grafico. La longitud
de los segmentos a la derecha de la linea central representa la variacion dentro de los centros.
Por lo tanto, a mayor longitud del segmento situado a la izquierda de este eje vertical, mas varia
el rendimiento medio de los diferentes centros, y a mayor longitud del segmento situado a su

derecha, mas varia el rendimiento de los alumnos dentro de los centros.

Como se puede observar en el Grafico A5.1, mientras que todos los paises presentan una varian-
za considerable dentro de los centros, en la mayoria de los paises la varianza en el rendimiento
de los alumnos dentro de los centros también es considerable. En los paises de la OCDE, como
media, las diferencias de rendimiento de los alumnos de 15 afios entre los centros explican el
34 % de la variacion total del rendimiento. El Cuadro A5.1 muestra como ha evolucionado la
variacion entre los centros en PISA 2000 y PISA 2003.

En Hungria y Turquia, la variacion del rendimiento entre centros es particularmente pronuncia-
da: representa practicamente el doble de la variacion media entre centros escolares de la OCDE.
En Alemania, Austria, Bélgica, Italia, Japon, Paises Bajos y Republica Checa, la proporcion de la
varianza entre centros escolares sigue siendo una vez y media superior a la media de la OCDE
(columna 3 de laTabla A5.1). Cuando la diferencia de rendimiento entre centros es considerable
y la diferencia entre los alumnos dentro de los centros es menor, los alumnos prefieren general-
mente los centros en los que los rendimientos de los otros alumnos son del mismo nivel que los
suyos. Estos resultados se pueden explicar por las decisiones tomadas por las familias respecto
al centro, por el lugar de residencia de las familias, por las politicas de los centros relativas a la
admision de alumnos o, incluso, por la orientacion de los alumnos hacia diferentes programas
de estudio. Con el fin de identificar las diferencias entre sistemas educativos y regiones dentro de
cada pais, algunos paises estan aplicando la evaluacion PISA a nivel regional.

La varianza entre centros escolares representa alrededor del 10% de la variacion media de la
OCDE en Finlandia e Islandia y es inferior o igual al 50 % en Canada, Dinamarca, Irlanda, No-
ruega, Polonia y Suecia. En estos paises, el rendimiento de los alumnos no depende basicamente
del centro donde cursan sus estudios (Tabla A5.1). Esto sugiere que el entorno de aprendizaje
influye siempre de forma similar sobre el rendimiento de los alumnos. Es de sefialar que en Ca-
nada, Dinamarca, Finlandia, Irlanda, Islandia, Noruega y Suecia, el rendimiento de los alumnos
tambien es parecido o superior a la media de la OCDE. En estos paises, los padres pueden con-
ceder menos importancia a la eleccion del centro escolar, porque el sistema educativo garantiza
un nivel de rendimiento elevado y constante.

Aunque una parte de la varianza entre centros se explique por el entorno socioeconomico de los
alumnos, es posible que otra parte dependa de ciertas caracteristicas estructurales de los centros
y de los sistemas educativos, especialmente en sistemas donde los alumnos son agrupados en
clases homogéneas. Tambien es posible que parte de la varianza del rendimiento entre centros
sea imputable a las politicas y practicas de los administradores y los profesores. Asi pues, hay un

valor anadido asociado a la asistencia a un centro escolar determinado.

Es importante destacar que algunos de los paises que se sitan a la cabeza de los niveles de ren-
dimiento —algunos, no todos— presentan una reducida varianza entre centros, lo que sugiere que
asegurar niveles similares de rendimiento entre los centros, sobre todo identificando y refor-
mando en primer lugar los de menor rendimiento, es un objetivo politico importante en si

mismo y compatible con el proposito de obtener niveles elevados de rendimiento global.
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Cuadro A5.1. Comparacién de la variacion
entre centros en PISA 2000 y PISA 2003

En la mayoria de los paises, los resultados de PISA 2003 son similares a los de PISA 2000.
Es preciso mencionar, sin embargo, algunas excepciones. Por ejemplo, las medidas apli-
cadas en Polonia a partir de 1999 para lograr un sistema educativo mas integrado (a con-
secuencia de las cuales la diferenciacion institucional se produce principalmente después
de los 15 anos) pueden haber influido en la espectacular reduccion de la variacion entre
centros del rendimiento matematico de los alumnos de 15 anos. En Polonia, la varianza
entre centros ha pasado de representar mas del 50 % de la variacion global de rendimiento
en 2000 (Tabla 4.1b en Informe PISA 2003. Aprender para el mundo del mafiana [OCDE, San-
tillana, 2005]) a solo el 13% en 2003 (Tabla 4.1a de la misma publicacion). Notese que,
en todos los paises, los cambios registrados entre 2000 y 2003 son muy similares en las
dos escalas matematicas a partir de las cuales se pueden extraer datos sobre tendencias.
Este indicador solo da cuenta de las puntuaciones en la escala combinada de competencia
matematica, aunque PISA 2000 no incluia dos de las cuatro areas de contenido que figu-
ran en PISA 2003. Al mismo tiempo, el rendimiento medio de los alumnos de 15 anos en
Polonia es notablemente superior en ambas areas de contenido matematico y la diferencia
de rendimiento global entre los alumnos que han alcanzado los niveles mas alto y mas
bajo se ha reducido con respecto a 2000. Asi pues, el incremento del rendimiento medio
en matematicas es imputable principalmente a un aumento de los resultados en el cuartil
inferior de la distribucion de las puntuaciones en Polonia (es decir, hasta el percentil 25).
Esto ha sido asi hasta tal punto que en 2003 menos del 5% de los alumnos polacos se
hallaba por debajo de los estandares de rendimiento que un 10 % de los alumnos no habia
conseguido alcanzar en 2000 (mas datos en la pagina web www.pisa.oecd.org).

En 2003, las diferencias de rendimiento entre centros también se redujeron en otros
paises: por ejemplo, en Belgica, Grecia y México, la proporcion de la variacion nacional
del rendimiento de los alumnos, imputable a la varianza entre centros, es entre 8 y 10
puntos porcentuales inferior a la de 2000. Notese que en Beélgica, parte de esta diferencia
tal vez sea imputable a los cambios de definicion de los centros escolares de cara al mues-
treo de PISA. En cambio, en Italia, la proporcion de varianza entre centros aumento mas
de 10 puntos porcentuales.

Conceptos y criterios metodologicos

Las puntuaciones proceden de las pruebas realizadas dentro del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA) de la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econo-
mico (OCDE). El ultimo estudio PISA se realizo en el afio escolar 2003.

La poblacion estudiada en este indicador ha sido el grupo de los alumnos de 15 afos. Operati-
vamente han quedado incluidos los que tenian entre 15 afios y 3 meses (cumplidos) y 16 afios
y 2 meses (cumplidos) al comienzo del periodo de la prueba y que estaban matriculados en un
centro de educacion secundaria, independientemente del curso, del tipo de centro o del nimero
de horas que permanecian en el centro (tiempo completo o tiempo parcial).
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En este indicador, la variacion se expresa en términos de varianza estadistica. La variacion total
del rendimiento de los alumnos corresponde al cuadrado de la desviacion tipica. En esta com-
paracion se ha utilizado la varianza estadistica en lugar de la desviacion tipica, para permitir des-
componer la variacion del rendimiento de los alumnos. En este caso, la varianza puede diferir del
cuadrado de la desviacion tipica por las razones explicadas en PISA 2003 Technical Report (OCDE,
2005c) pero, sobre todo, porque la informacion de esta tabla tan s6lo da cuenta de los alumnos

cuyos datos sobre origen socioeconomico son validos.

La variacion entre centros escolares se ve afectada por la forma en que cada pais define y organiza
los centros escolares, asi como por las unidades seleccionadas para el muestreo. Por ejemplo,
en algunos paises, algunos centros de la muestra PISA se definen como unidades administrativas
(aunque comprendan varias instituciones geograficamente dispersas, como en Italia); en otros,
como partes integrantes de instituciones educativas mayores, donde estudian los alumnos de
15 afios; en otros, por fin, se definen a partir de unidades fisicas como edificios escolares, e inclu-
so en otros, a partir de centros de decision (por ejemplo, entidades con un director). PISA 2003
Technical Report (OCDE, 2005c) explica la forma en que se han definido los centros.

Otras referencias

Para obtener mas informacion acerca de PISA 2003, consultar Informe PISA 2003. Aprender
para el mundo del manana (OCDE, Santillana 2005), Problem Solving for Tomorrow’s World — First
Measures of Cross-Curricular Competencies from PISA 2003 (OCDE, 2004b) y PISA 2003 Technical
Report (OCDE, 2005c). Los datos de PISA también estan disponibles en la pagina web de
PISA: www.pisa.oecd.org.
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Paises de la OCDE

Tabla A5.1.
Varianza del rendimiento de los alumnos en la escala OCDE PISA de matematicas
entre centros escolares y dentro de los mismos (2003)

Varianza expresada en porcentaje de la varianza media del rendimiento
de los alumnos (RA) en los paises de la OCDE!
Varianza
explicada por
los programas
- Varianza de estudios de
-_'é‘ § Varianza explicada por el los alumnos y el
] g% = explicada porel | indice interna- indice interna-
§ <O SRS indice interna- | cional de estatus | Varianza expli- | cional de estatus
E_E 2 g *E cional de estatus |econémico, social| cada porlos |econémico, social
5-2: 5§ | £ |econdémico,social| y cultural delos | programasde | y cultural de los
< g?, < | < y cultural de los | alumnosylos | estudiosdelos | ~alumnosy los
Eeg g | alumnos centros alumnos centros escolares .
S w2 S |3 Varianza total
:;T;i" :; % 3 = A = A8 = ) = g |entre centros
&2 o | 2 & & g9 & g9 & g9 & 2o  |expresada en
s £ g 2 |25 98 558 8 SEB 8 553 g SE8 tai
S€°% | 3|88/ 82| SEE|SE«| SEE| SEw|SEE SE «| g & & Porentye
Varianza ggé‘ £ |gg|/ 2388 =—°55 £8¢ =%E £33 =-f—j§ £38 :—85delavarianza
totalen| £2Z | £ | £2/Fe8| f58fef S50 FLEE 80 555 3 total dentro
el RA2 S 53 S S5 SSE|SESS|SS8 | S8 SSE| S5 S88 (82 del])zu's5
Alemania 9306 | 108,3 |56,4|52,6| 14,1 2,2 | 43,8 22 | 472 1,1 | 50,7 3,2 51,7
Australia 9.036 105,1 |22,1|82,3 9,0 4,2 15,4 4,3 1,8 2.8 16,7 6,8 21,1
Austria 8.455 98,4 |555(49,5| 7.6 0,6 | 35,2 0,5 | 42,6 04 | 453 0,9 52,9
Bélgica 10463 | 121,8 |56,9|66,7| 17,7 44 | 420 44 | 491 158 | 52,1 17,0 46,0
Canad4 7.626 88,7 |15,1|72,6| 47 42 7.1 43 26 50 7,0 8,5 17,3
Corea 8.531 993 [42,0]58,2| 7,7 1,1 | 27,8 1,1 | 21,5 0,6 | 31,2 1,6 42,0
Dinamarca 8.289 9,5 [13,1]84,2| 7,7 9,7 9,3 9,8 1,6 0,1 9,7 9,9 13,4
Eslovaquia 8.478 98,7 |41,5|58,0| 12,9 31 | 32,3 31 | 26,0 04 | 33,6 3.4 41,7
Espafia 7.803 90,8 |17,2]70,2| 6,4 4,1 9,8 4 0,0 0,0 9.8 4, 19,7
Estados Unidos | 9.016 | 1049 |27,1[78,3| 12,1 7.0 | 18,7 7.2 32 2.8 | 19,2 9,2 25,7
Finlandia 6.974 81,2 | 39|773] 09 79| 09 79| 00 00| 09 79 4.8
Francia w w w w w w w w w w w w w
Grecia 8.752 | 101,8 |38,9|68,1| 10,3 2,5 | 25,2 23 | 28,3 -0,0 | 32,9 2,3 36,3
Hungria 8.726 | 101,5 |66,0|47,3| 15,6 1,0 | 53,2 0,7 | 490 -0,1 | 57,1 0,8 58,3
Irlanda 7.213 83,9 [134|71,2| 78 6,0 | 11,1 6,1 1,4 44 | 11,0 10,0 15,9
Islandia 8.123 94,5 | 3,6/90,9| 1,3 47 1,3 4,7 0,0 0,0 1,3 4,7 3,8
Italia 9.153 | 106,5 |56,8|52,0| 6,6 0,7 | 30,5 07 | 260 0,1 | 346 07 52,0
Japén 9.994 | 116,3 |62,1]550| 3,3 0,1 | 42,0 0,1 52 -0,0 | 42,9 0,1 53,1
Luxemburgo 8.432 98,1 [31,2]67,6| 9,3 3,0 | 27,9 2,9 | 14,8 146 | 27,8 15,7 31,6
México 7.295 849 (291448 42 03 | 166 04 | 12,7 00 | 20,8 0,5 394
Noruega 8.432 98,1 | 6,5(91,7| 2,7 11,1 2,9 11,2 0,2 0,1 2,9 11,2 6,6
Nueva Zelanda | 9.457 | 110,1 |20,1]90,9| 9,8 8,7 | 15,2 88 | 08 31 | 152 11,4 18,1
Paises Bajos 7.897 91,9 |54,5(39,5| 8,8 1,3 | 40,7 1,3 | 508 7.8 | 51,4 84 58,0
Polonia 8.138 947 |12,0(83,1| 7,1 8,9 8,2 9,0 08 0,1 8,3 9,0 12,6
Portugal 7.647 89,0 130,3]60,0| 9,5 48 17,2 4,8 26,5 8,6 28,6 11,6 33,6
Repfiblica Checa | 8.582 999 [50,5|55,2| 13,8 2,5 | 37,0 26 | 341 02 | 41,6 2.7 47,8
Suecia 8.880 | 103,3 [10,9/92,8| 47 11,2 58 11,2 1,5 0,6 6,9 11,6 10,5
Suiza 9542 | 111,0 |36,4(70,2| 94 51 | 19,3 5.1 61 1,0 | 198 6,0 34,2
Turquia 10.952 | 1274 |68,7|56,5| 10,1 0,7 | 490 0,6 | 42,5 3,1 | 56,0 34 54,9
Media OCDE 8.593 100,0 | 33,6670 &5 4,4 23,0 4,4 17,8 2,6 26,4 6,5

1. Los componentes de la varianza de todos los alumnos de los paises miembros han sido estimados junto con la informacion sobre el estatus
socioecon6mico y los programas de estudios. Los alumnos de los programas de educacion especial han sido excluidos de estos analisis.

2. La varianza total del rendimiento de los alumnos se obtiene elevando al cuadrado la desviacién tipica presentada en el Capitulo 2 del Informe
PISA 2003. Aprender para el mundo del mafana (2005). Para esta comparacion se ha utilizado la varianza estadistica en lugar de la desviacion tipica
con el fin de poder descomponer los factores de la varianza.

3. La suma de los componentes de la varianza entre centros escolares, y dentro de los mismos, como estimacién de una muestra, no da como
resultado necesariamente el total.

4. En algunos paises, se han tomado como muestra subgrupos del centro escolar en lugar de todo el centro escolar en si mismo, lo que puede afectar
ala estimacion de los componentes de la varianza entre centros escolares. En Austria, Hungria, Italia, Japon y Republica Checa, los centros escolares
que tienen mas de un programa de estudios han sido divididos entre las distintas unidades que imparten los diferentes programas. En Paises Bajos,
los centros escolares que ofrecen educacién secundaria de primera y segunda etapa han sido divididos entre distintas unidades que imparten cada
nivel de estudios. En México y Uruguay, los centros escolares que ofrecen varios turnos de clase han sido divididos entre las distintas unidades
correspondientes. En la comunidad flamenca de Bélgica, se ha tomado una muestra de cada instalacion (campus) para los centros escolares que cuentan
con varias instalaciones; por el contrario, en la comunidad francofona de Bélgica, la muestra se ha tomado a partir de las unidades administrativas
centrales. En Eslovaquia, los centros de ensenanza bilingiie de eslovaco y hingaro han quedado divididos en dos unidades lingiiisticas.

5. Este indice suele denominarse coeficiente intraclase (rho).

Fuente: Base de datos OCDE PISA (2003).

Para obtener mas irybrmacio'n acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos quefa]tan, consulte la Guia del lector (www.oecd. org/eag2005)4

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/332470076170
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ESTUDIANTES DE 15 ANOS QUE TIENEN UN RENDIMIENTO
INDICADOR A6 ; A
_ MINIMO EN MATEMATICAS (2003)

Este indicador se centra en los alumnos con niveles mas bajos de rendimiento en
matematicas en el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la
OCDE (PISA) 2003. Muestra la media de porcentajes de alumnos con esos niveles
en cada pais, y luego examina como influye su origen social en la probabilidad de
que tengan un rendimiento minimo en matematicas. El indicador examina la capa-
cidad lectora de los que tienen un rendimiento minimo en matematicas, con el fin
de averiguar si su bajo rendimiento en esta asignatura refleja dificultades de apren-

dizaje escolar en general o s6lo en matematicas.

Resultados clave

Grafico A6.1. Porcentaje de alumnos con niveles bajos de competencia
de la escala OCDE PISA de matematicas (2003)

El Nivel 2 representa un punto de r(_e]%rencia en rendimiento de la escala PISA, en el cual los alumnos
empiezan a demostrar capacidades que les permiten emplear las matematicas. Al Nivel 2, pueden
utilizar la 1'njérenc1'a directa para reconocer los elementos matemdticos de una situacion, pueden usar
una representacion sencilla para ayudatrles a entender y examinar una situacion, algoritmos bdsicos,
ﬁrmu]as y procedimientos, asi como hacer interpretaciones literales y aplicar el razonamiento directo.

B Por debajo del Nivel I  MINivel 1 B Nivel 2 ENivel 3 [ENivel 4 [ONivel 5 [INivel 6

En Estados Unidos, Grecia, Italia, México, Portugal y Turquia, al menos una cuarta parte de los
estudiantes no logra alcanzar el Nivel 2. En Finlandia, hay menos de un 7% de alumnos con un
rendimiento por debajo de este umbral.

Finlandia (544)
Corea (542)
Canada (532)
Paises Bajos (538)

|
[
[
— ‘
Japén (534) ﬁ :
Australia (524) |
[
[
[
[
e —

Suiza (527)

Islandia (515)

Nueva Zelanda (523)
Dinamarca (514)
Bélgica (529)
Republica Checa (516)
Francia (511)

Irlanda (503)

Suecia (509) ﬁ
Austria (506)

Eslovaquia (498)
Noruega (495)
Alemania (503)
Luxemburgo (493)
Polonia (490)
Espafia (485)
Hungria (490)
Estados Unidos (483)
Portugal (466) ——::::[
Italia (466)

Grecia (445) ‘
Turquia (423) L

Meéxico (385) }

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 %

Los patses estdn clasificados en orden ascendente segtin el porcentaje de alumnos con rendimientos en el Nivel 1
o por debajo del Nivel 1.
Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003.Tabla A4.1.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/133160111888
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR A6

® En todos los paises de la OCDE, los alumnos de entornos socioeconomicos mas
desfavorecidos tienen 3,5 mas probabilidades de tener un bajo rendimiento en
matematicas —es decir, un Nivel 1 o inferior— que los que proceden de entornos

socioecondmicos mas favorecidos.

® Los porcentajes de alumnos con un minimo rendimiento en matematicas y lec-
tura varian entre los distintos paises, como también varian las medias de puntua-
ciones de lectura de estos alumnos con un rendimiento minimo en matematicas.
En seis paises, los alumnos con un rendimiento peor en matematicas tienen pun-
tuaciones de lectura por debajo de la media de los que tienen un rendimiento
mas bajo en matematicas en todos los paises, y hay porcentajes mas altos que la
media de alumnos con bajo rendimiento en matematicas que también estan en-
tre los que tienen una menor competencia lectora. En otros seis paises, se da la
situacion inversa: los que tienen un rendimiento mas bajo en matematicas tienen
puntuaciones de lectura por encima de la media en comparacion con sus compa-
fieros, asi como una representacion mas baja que la media entre los que tienen un

rendimiento mas bajo en lectura.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

El conocimiento y las habilidades matematicas son importantes resultados de la educacion, asi pues, los
paises se centran cada vez mas en el fomento de la competencia matematica de los alumnos. No obs-
tante, el estudio PISA 2003 indica que mas del 20% de los alumnos de los paises de la OCDE tiene un
nivel de rendimiento en matematicas muy limitado, es decir, solo son capaces de realizar las operacio-
nes matematicas mas habituales en los contextos mas familiares. Este indicador se centra en los alum-
nos con un nivel bajo de rendimiento, por su nimero considerable y el efecto potencialmente grave
que puede tener su falta de comprension matematica en el bienestar social y econoémico de su pais.
Una comprension mas cabal de los alumnos con menor rendimiento en cada pais puede proporcionar
informacion para el desarrollo de politicas que redunden en mejores resultados en la competencia que

necesitan los alumnos en matematicas, con el fin de que puedan llevar una vida mas productiva.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Este indicador se centra en los alumnos de rendimiento mas bajo en la evaluacién del rendi-
miento en matematicas PISA 2003. Comienza con una vision de conjunto de los porcentajes de
alumnos con este nivel de competencia, la media general y de cada pais, fijando un contexto para
posteriores analisis. Luego, el indicador profundiza en investigaciones anteriores, utilizando la
medicion compuesta de PISA sobre el estatus economico, social y cultural (ESCS), con el fin de
estudiar la influencia del entorno socioeconémico de los alumnos en la probabilidad de que se
cuenten entre los alumnos con mas bajo rendimiento en matematicas. El indicador estudia, por
ultimo, el rendimiento lector de los alumnos con mas bajo rendimiento en matematicas, para
averiguar si estos alumnos solo tienen dificultades con las matematicas o si estas dificultades re-
flejan problemas de aprendizaje en general.

Rendimiento general en matematicas en el Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos PISA 2003

La evaluacion PISA 2003 de rendimiento en matematicas mide en qué grado pueden los alumnos
de 15 afios analizar, razonar y comunicar con eficacia al plantear, solucionar e interpretar pro-
blemas matematicos en diversas situaciones que implican conceptos matematicos cuantitativos,
espaciales, probabilisticos u otros. Uno de los rasgos clave de la muestra PISA es que se puede
informar del rendimiento de los estudiantes segtin su nivel de competencia. El uso de niveles de
competencia como complemento a las estadisticas de resumenes, como por ejemplo las medias
de puntuacion, aporta a los legisladores un panorama completo de la capacidad y habilidad de los
alumnos, asi como ejemplos de los tipos de tareas que pueden probablemente hacer.

La escala PISA de matematicas identifica seis niveles de rendimiento, que hacen referencia a ta-
reas de dificultad creciente. En el nivel mas alto de rendimiento, los alumnos son capaces de apli-
car razonamientos y conceptos matematicos avanzados, y de trabajar con modelos matematicos
complejos, asi como reflexionar sobre otras situaciones, aplicandoles los resultados de modelos.
En el nivel mas bajo de rendimiento, el Nivel 1, los alumnos pueden seguir instrucciones directas
y explicitas, y dar pasos obvios aplicando modelos simples a problemas simples, siempre que se
les presenten contextos con los que estén familiarizados. Los alumnos cuyo rendimiento es infe-
rior al Nivel 1 no pueden aplicar habitualmente las formas mas basicas de habilidades y conoci-
mientos matematicos que evaltia la escala PISA. El documento de la OCDE Learning for Tomorrow’s
World — First Results of PISA 2003 (OCDE 2004) aporta una descripcion completa de los niveles de
competencia matematica de la escala PISA, asi como ejemplos de problemas matematicos.
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El Grafico A6.1 (y laTabla A6.3, disponible en Internet en http:/ /dx.doi.org/ 10.1787/133160111888)
muestra un perfil general del rendimiento de los jovenes de 15 afos en la evaluacion combinada
de competencia matematica; la longitud de las barras de color indica los porcentajes de alumnos
competentes en cada uno de los seis niveles de rendimiento. Este indicador se centra en aquellos
alumnos representados por las barras de color mas oscuro, es decir, los del Nivel 1 y los que estan
por debajo de ese nivel. Este tipo de alumnos son los que, como se ha dicho anteriormente, sélo
pueden aplicar las habilidades matematicas mas basicas.

Mas de una quinta parte (el 21,4 % de los alumnos de 15 afios) de los alumnos de los paises de
la OCDE no supero el Nivel 1 o quedo por debajo de ¢l. Lo mismo puede decirse de 13 de los
29 paises de la OCDE tomados individualmente. En todos los paises salvo en uno (Finlandia)
hay al menos un 10% de alumnos del Nivel 1 o inferior en matematicas, lo que constituye un
porcentaje considerable del capital humano de un pais.

En diferentes paises hay variaciones considerables respecto a los porcentajes de alumnos que
alcanzan estos niveles. Los porcentajes de alumnos con un rendimiento minimo o infimo en
matematicas oscilan entre el bajo 6,8 % de Finlandia y el alto 66,0 % de Mexico. Si limitamos el
analisis a aquellos paises cuyo rendimiento esta por encima de la media de la OCDE (500 pun-
tos), sigue habiendo una marcada variacion, de un 6,8 % en Finlandia a un 21,6 % en Alemania.
Ademas, algunos paises con medias de puntuacion similares tienen diferentes porcentajes de
alumnos con un Nivel 1 o inferior. Por ejemplo, aunque no haya una diferencia significativa en
las medias de puntuacion de alumnos de los paises con puntuaciones mas altas, Canada y Bélgica,
Canada tiene un porcentaje estadisticamente significativo de alumnos de baja competencia mate-
matica, 6,4 puntos porcentuales, mas bajo que Bélgica. Se pueden encontrar ejemplos similares
en otros paises con otros niveles de rendimiento general, como por ejemplo Alemania e Irlanda
—cuyo rendimiento alcanza el promedio—, donde los porcentajes de alumnos con un nivel bajo de
rendimiento son del 21,6 % frente al 16,8 %, respectivamente. Estos resultados muestran como
las medias de puntuaciones pueden ocultar diversos grados de dispersion en diferentes paises,

y que algunos paises registran a un tiempo bajas puntuaciones y una baja variacion.

Relacion entre los origenes sociales y econdmicos y un rendimiento bajo en matematicas

Generalmente, el entorno doméstico de los alumnos ejerce una poderosa influencia en su rendimien-
to académico. Asi, los alumnos de entornos socioeconémicos desfavorecidos tienen un rendimiento
menor en matematicas (y en otras asignaturas) que los de entornos economicos mas favorecidos. Sin
embargo, esta teoria no siempre es cierta en la practica: muchos alumnos de entornos socioeconomi-
cos desfavorecidos sobresalen en el colegio, mientras que otros muchos de entornos socioeconomicos
favorecidos tienen un rendimiento pobre. En estudios previos que empleaban las escalas PISA se ha-
116 que estaba muy relacionado el rendimiento de los alumnos en matematicas con diversas medicio-
nes de los origenes de los estudiantes. Una de las conclusiones fue, por ejemplo, que en los paises de
la OCDE, los alumnos cuyos padres estaban en el cuartil mas alto de estatus ocupacional puntuaban
93 puntos mas en matematicas que sus companeros del cuartil mas bajo del indice.

Otro componente importante del informe inicial de PISA 2003 fue el uso de un indice compues-
to, ESCS, para aportar una medicion general del estatus social y economico de los alumnos. Este
indicador amplia esta primera investigacion a la relacion entre el origen socioeconomico de los
alumnos y su competencia matematica, empleando «ratios de probabilidades» para examinar la

probabilidad de que los alumnos tengan los menores niveles de rendimiento en matematicas. Las
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ratios indican, especificamente, en este caso, las mayores (o menores) oportunidades que tiene
un alumno de que su rendimiento sea igual o inferior al Nivel 1, lo que se asocia a la pertenencia

al cuartil mas bajo de alumnos del indice socioeconomico compuesto del estudio PISA.

Por ejemplo, una ratio de probabilidades de 1 significa que los alumnos de los cuartiles mas bajo
y mas alto tienen las mismas oportunidades de tener un rendimiento igual o inferior al Nivel 1 y,
por lo tanto, que el sistema educativo esta consiguiendo resultados equitativos para los alumnos de
diversos origenes socioeconomicos. Sin embargo, las ratios de probabilidades superiores a 1 signi-

Cuadro A6.1. Explicacion de la ratio de probabilidades y un ejemplo

Una ratio de probabilidades compara la probabilidad de que suceda un hecho entre dos gru-
pos. En este indicador, se emplean las ratios de probabilidades para evaluar la probabilidad
de que un alumno con un estatus socioeconomico bajo tenga un rendimiento bajo en mate-
maticas, y la probabilidad de que un alumno con un estatus socioeconomico alto tenga un
rendimiento bajo en matematicas. [El estatus socioeconémico se definié utilizando el indice
socioeconomico compuesto de la escala PISA (ESCS), en el que bajo se refiere a los alum-
nos que estan situados en el percentil 25 del indice y alto se refiere a los alumnos que estan
situados en el percentil 75 o por encima de este. El indicador define el rendimiento bajo en

matematicas como el rendimiento al Nivel 1 o por debajo de este.]

La tabla inferior aporta los datos utilizados para computar las ratios de probabilidades de un
pais (Francia, en este caso). Si leemos las filas transversalmente, el 32% de alumnos con
un bajo estatus socioeconémico tienen un rendimiento al Nivel 1 o por debajo de este, y el
68 % un rendimiento por encima del Nivel 1. Entre los alumnos con un estatus socioecono-
mico alto, el 10% tiene un rendimiento situado en el Nivel 1 o por debajo de ¢l, mientras

que un 90 % tiene un rendimiento superior.

Rendimiento en las escalas de evaluacion
de competencia matematica PISA

Porcentaje de alumnos Porcentaje de alumnos
situado en el Nivel 1 o por situado por encima
Estatus socioecon6mico debajo de este (P,) del Nivel 1 (P,)

Porcentaje de alumnos situados en el
percentil 25 del indice socioeconémico 32 (o Py)) 68 (P,,)
o por debajo de este (P,)

Porcentaje de alumnos situados por
encima del percentil 75 del indice 10 (P,) 90 (P,,)
socioecondmico (P,)

Con la formula para calcular las ratios de probabilidades

Py /Py)/ (P, /Pyy),
se calcula lo siguiente: [(0,32/0,10)/(0,68/0,90) = 3,2/0,75 = 4,3]. En Francia, por ejem-
plo, la probabilidad de que un estudiante de estatus socioeconémico bajo tenga un bajo

rendimiento en matematicas es 4,3 veces mas alta que la probabilidad de que un alumno con

estatus socioeconomico alto tenga un bajo rendimiento en matematicas.
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fican que los alumnos del cuartil mas bajo tienen mas posibilidades que los alumnos del cuartil mas
alto de tener un rendimiento igual o inferior al Nivel 1; y las ratios de probabilidades inferiores a 1
significan que los alumnos del cuartil socioeconémico mas alto tienen una mayor posibilidad que los
alumnos del cuartil socioeconomico mas bajo de tener un rendimiento igual o inferior al Nivel 1.
Las ratios de probabilidades que difieren de 1 indican que el estatus social y econoémico influye en

gran medida en la competencia matematica, y que el sistema alberga potenciales injusticias.

El Cuadro A6.1 proporciona informacion mas detallada y ejemplos de como se calcularon las
ratios de probabilidades para este indicador. Para mayor comodidad de consulta, se informa de los
resultados en este indicador empleando la expresion «mas probablex, si bien, como se describe en
el Cuadro A6.1, el significado de una ratio de probabilidades es ligeramente mas complicado.

La Tabla A6.1 informa de las ratios de probabilidades de cada pais por separado y de todos en
conjunto. Como muestra la tabla, en todos los paises, los alumnos que proceden de las familias
menos favorecidas social, cultural y econémicamente tienen una mayor probabilidad de situarse
en el Nivel 1 o por debajo de ¢l que los alumnos que provienen de las familias mas favorecidas so-
cial, cultural y economicamente. Aunque las ratios de probabilidades varian en los distintos paises,
todos los paises de la OCDE tienen ratios superiores a 1, lo cual indica resultados poco equitativos
para los alumnos de diferentes entornos socioeconomicos, aunque en grados diferentes. En todos
los paises de la OCDE, los alumnos situados en el cuartil mas bajo del indice socioeconémico tie-
nen 3,5 veces mas probabilidades, por término medio, de rendir al Nivel 1 o por debajo de ¢l en

la evaluacion de competencia matematica que los alumnos del cuartil superior.

En cuatro paises, Alemania, Belgica, Eslovaquia y Hungria, la probabilidad de que los alumnos de
estatus socioeconomico mas bajo o mas alto rindan al Nivel 1 o por debajo de ¢l, fue mas alta que
la media de la OCDE. En otras palabras, en estos paises, la competencia minima de los alumnos
en matematicas esta mas asociada a sus origenes, y la probabilidad de los alumnos del cuartil mas
bajo del indice socioeconomico de tener un rendimiento igual o inferior al Nivel 1 en matemati-
cas es al menos 4,6 veces mas alto del de los alumnos del cuartil mas alto del indice.

La probabilidad de los alumnos mas desfavorecidos de rendir al Nivel 1 o inferior, en relacion
con los alumnos mas favorecidos, fue inferior a la media de la OCDE en ocho paises (Canada,
Espafia, Grecia, Islandia, Japon, Noruega, Suecia y Turquia), lo cual indica que hay una relacion
mas debil en esos paises entre la competencia matematica de los jovenes de 15 afios y su entorno
familiar. En estos paises, los alumnos situados en el cuartil mas bajo del indice socioeconomico
tenian de 2,1 a 2,9 veces mas probabilidades en el indice econémico de rendir al Nivel 1 o por
debajo de ¢l en matematicas.

Aunque el analisis previo comparaba las ratios de probabilidades de los paises con la media de la
OCDE como una de las maneras de estudiar la influencia relativa del estatus socioeconémico en el
bajo rendimiento en matematicas en los paises, el subsiguiente analisis compara las ratios de pro-
babilidades de unos paises y otros. Si los paises muestran unas ratios de probabilidades sistematica-
mente altas o bajas en estas comparaciones uno a uno, se podra juzgar con mayor rigor la capacidad
de su sistema de alentar resultados equitativos en alumnos de diferentes entornos socioeconémicos.

Esto se puede hacer simplemente comparando sus ratios de probabilidades con la media general.

El Grafico A6.2 compara las ratios de probabilidades entre pares de paises, averiguando si son signi-
ficativamente mas altas o mas bajas que el pais con el que se comparan. En este gréﬁco se muestran
nitidamente dos grupos diferentes de paises: los que tienen ratios de probabilidades sistematica-
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Grafico A6.2.

Comparaciones multiples entre la probabilidad de que los alumnos del cuartil
socioeconémico mas bajo estén en el cuartil mas bajo de rendimiento en matematicas,
y la probabilidad de que los alumnos del cuartil socioeconémico mas alto estén
en el cuartil mas bajo de rendimiento en matematicas (ratios de probabilidades) (2003)
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Nueva Zelanda e 6 06 o o o ¢ o o o ® © 06 06 06 0 0 0 0 0 0 0 O © A A
Corea e © o 0 0 0 0 0 0 o o ®© © 0 0 06 06 0 0 0 0 0 0 O A A
Luxemburgo 33 ® © 06 06 0 0 0 0 0 o ®© © 06 06 06 06 0 0 0 0 0 0 0 A
Australia 32 © © o 06 06 0 0 0 0 0 o © © 0 06 06 06 0 0 0 0 0 0 A
Polonia 32 ® 6 06 0 06 0 0 0 0 0o o o ®© © 6 0 06 06 0 0 0 0o o A
Austria 3,1 ®© © o 06 06 0 0 0 0 0 0 o o ®© © o 06 0 0 0 0 0 0 A
Italia 3,1 ® ©6 06 6 06 0o o 0 0o o o e © 6 06 0 0 0 0 o0 A
Portugal 30 ®© ©6 o 06 06 06 0 0 0 0 0 o © © 0 06 06 0 0 0 A
Espafia 29 ° ®© ©6 o 06 0 0 0 0 o0 o e © 06 0 0 0 0 A
Suecia 2,9 ® ¢ 06 ¢ o o 0o 0 0o o o e o o 0 0 o A
Noruega 2,9 ®© ©6 06 0 06 06 0 0 0 0 0 o e o o 0 0 A
Finlandia 28 ® © 06 0 06 o 0 0 0 0 0 o o e o o o o
Grecia 28 ®© © 6 06 06 06 0 0 0 0 0 0 o o e o o o
Japon 28 ® ©6 6 0 06 06 0 0 0 0 0 0 0 0 o e o o
Canada 2,7 ® ©6 06 ¢ ¢ ¢ o 0 0 0 0 © © o o o o A
Turquia 25 ° e ©6 o 06 06 0 0 0 0 0 o ° °

Islandia 21 e o

Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003. Para ver las notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Instrucciones: Para comparar rendimientos entre paises, léase la fila de cada pais en relacion con la lista de paises que aparecen
en la parte superior del cuadro. Los simbolos indican si la ratio de probabilidades del pais es inferior, superior o si no hay dife-
rencia estadistica con la del pais con el que se compara.

_ Ratio de probabilidades estadisticamente significativa superior a la del pais con el que se compara.
[ Ratio de probabilidades sin diferencia estadisticamente significativa respecto al pais con el que se compara.

Ratio de probabilidades estadisticamente significativa inferior a la del pais con el que se compara.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/133160111888

mente mas altas que otros paises y los que tienen ratios de probabilidades sistematicamente mas
bajas que otros paises. Diez paises —Alemania, Bélgica, Dinamarca, Eslovaquia, Estados Unidos,
Francia, Hungria, México, Republica Checa y Suiza— tienen ratios de probabilidades mas altas que
al menos otros ocho paises; esto representa a un tercio de los paises de la OCDE que participan
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Estudiantes de 15 afios que tienen un rendimiento minimo en matemadticas (2003) — INDICADOR A6 CAPITULO A

en la escala PISA. Otros ocho paises —Canada, Finlandia, Grecia, Islandia, Japon, Noruega, Suecia
y Turquia— tienen ratios de probabilidades mas bajas que al menos otros diez paises.

Rendimiento en lectura de los alumnos que tienen un rendimiento mas bajo
en matematicas

Otro analisis de gran utilidad es examinar la capacidad de lectura de los alumnos que solo alcan-
zan el Nivel 1 en matematicas o estan por debajo de ¢l, lo cual puede arrojar luz sobre el grado en
que tienen dificultades con las matematicas en particular, o en el aprendizaje escolar en general.
Es posible, entendiendo el origen de las dificultades de los alumnos en matematicas (o quiza no

solo en ellas), intervenir teniendo en cuenta retos de aprendizaje especificos.

La Tabla A6.2 presenta las puntuaciones medias de lectura de los alumnos con un rendimiento
mas bajo en matematicas, asi como los porcentajes de los que tienen el nivel minimo de lectura
o estan por debajo de ¢l. En seis paises —Alemania, Belgica, Eslovaquia, Japon, Luxemburgo
y México—, los alumnos que tienen un rendimiento mas bajo en matematicas tienen puntuacio-
nes en lectura por debajo de la media de los que tienen un rendimiento mas bajo en matematicas
en otros paises, y hay porcentajes superiores a la media de alumnos que tienen un rendimiento
bajo en matematicas y también en lectura. Esto indica que, en estos paises, los alumnos con difi-

cultades en matematicas también las tienen en lectura.

Espana tiene también un porcentaje superior a la media de alumnos con un rendimiento bajo
en matematicas y uno de los rendimientos mas bajos en lectura, si bien la puntuacion media en
lectura de este grupo no difiere significativamente de la media de la OCDE. En Islandia, por otra
parte, el porcentaje de los que tienen un rendimiento bajo en matematicas y tambicn el rendi-
miento mas bajo en lectura es similar a la media de la OCDE, aunque las puntuaciones medias en
lectura de estos alumnos estan por debajo de la media de los alumnos con rendimiento mas bajo

en matematicas en todos los paises.

En otros seis paises —Corea, Finlandia, Grecia, Irlanda, Polonia y Suecia— se da la situacion inver-
sa: los que tienen un rendimiento mas bajo en matematicas tienen puntuaciones de lectura por
encima de la media, en comparacion con sus equivalentes de otros paises, asi como una repre-
sentacion inferior a la media entre los de menor competencia lectora. Esto indica que, en estos
paises, la dificultad de los alumnos con las matematicas puede reflejar un efecto de aprendizaje
especializado, es decir, que estos alumnos no necesariamente tienen unos resultados pobres en
matematicas porque lean mal o tengan dificultades de aprendizaje escolar en general, sino que
quiza solo tengan una deficiencia especifica en esa asignatura.

Obviamente, el panorama es muy complejo y si queremos entender en profundidad si los alum-
nos tienen problemas de aprendizaje generalizados o especificos, hemos de fijarnos también en
la competencia matematica de los que tienen una capacidad lectora menor. Estos resultados se
muestran en laTabla A6.3. Si los observamos junto con los resultados de la tabla anterior, hay dos
paises con modelos constantes. En México hay altos porcentajes de alumnos con los mas bajos
niveles de lectura que tambic¢n tienen los niveles mas bajos de matematicas, y viceversa, lo cual
sugiere que los alumnos mexicanos con niveles mas bajos en la escala PISA tienen dificultades
de aprendizaje escolar en general. En Finlandia, son bajos los porcentajes de alumnos con los
menores niveles de competencia lectora que tengan también la menor competencia matematica,
y viceversa, lo cual indica que los alumnos finlandeses que obtienen puntuaciones bajas en la

escala PISA tienen problemas con una asignatura mas que con la otra.
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Conceptos y criterios metodologicos

Las puntuaciones de logros proceden de las pruebas realizadas en el 2003 dentro del Programa
para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) de la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE).

La poblacion objetiva estudiada en este indicador ha sido el grupo de los alumnos de 15 afios
(en los paises participantes) matriculado en instituciones educativas en el nivel de educacion
secundaria, independientemente de su curso, del tipo de institucion y de si estan matriculados a
horario completo o parcial. Operativamente, han quedado incluidos los que tenian entre 15 afios
y 3 meses (cumplidos) y 16 afios y 2 meses (cumplidos) al comienzo del periodo de prueba de
la escala PISA. En el Grafico A6.2 y en las Tablas A6.2 y A6.3 se examinan subconjuntos de la
poblacion objetiva. En el Grafico A6.2 se examinan los alumnos de 15 afios que tuvieron un ren-
dimiento mas bajo en la evaluacion del rendimiento en matematicas del estudio PISA —es decir,
los que so6lo alcanzaron un Nivel 1 o inferior—, que también estaban en los cuartiles mas bajos
o altos del indice de estatus economico, social y cultural (ESCS). Los alumnos de 15 anos con
un rendimiento mas bajo en la evaluacion PISA de rendimiento en matematicas y que también
tuvieron un rendimiento mas bajo en la evaluacion de la capacidad lectora de la muestra PISA —es
decir, los que se situaron en un Nivel 1 o inferior— se examinan en laTabla A6.2. En laTabla A6.3
se examinan los alumnos de 15 afios que tuvieron un rendimiento mas bajo en la evaluacion PISA
de capacidad lectora y que también tuvieron un rendimiento mas bajo en la evaluacion PISA de

rendimiento en matematicas.

Para probar la fiabilidad de los datos de las ratios de probabilidades, los analistas compararon
estos resultados con previos resultados de «riesgo relativo» de la OCDE y gradientes del estatus
socioeconomico (SES). Habia una fuerte correlacion con el riesgo relativo y una correlacion re-
lativamente fuerte con los gradientes SES. La observacion detenida de los pocos casos en los que

habia diferencias con la ultima medicion seria un area interesante para posteriores analisis.

Los analisis se realizaron en 29 de los 30 paises que participaron en el estudio PISA 2003. EI
Reino Unido no alcanzo el estandar de respuesta de la unidad de PISA, lo cual impidié que se
incluyera este pais en las medias de la OCDE, aunque los calculos para el Reino Unido constan
en graficos y tablas que comparan, dentro del pais, subconjuntos de la poblacion. Cuando se in-
forma de los calculos para el Reino Unido los datos constan, por separado, al final de los graficos
y tablas, como prudente recordatorio de que el calculo puede no ser tan fidedigno como los de
los paises que alcanzaron el nivel de evaluacion de respuesta por unidad de PISA.

Se debe tener en cuenta que en los paises de la OCDE, la capacidad matematica y lectora estan
muy correlacionadas y que, debido al disefio del estudio PISA, las puntuaciones en lectura de
algunos alumnos se imputaron tomando como base su puntuacion en matematicas. Ambas pun-
tuaciones pueden influir en los resultados de los que se informa en este apartado. Ademas, se

debe observar que los niveles de rendimiento en matematicas y lectura no son equivalentes.

Otras referencias

Para mas informacion sobre PISA 2003, constltese Learning for Tomorrow’s World — First Results de
PISA 2003 (OCDE, 2004a) y PISA 2003 Technical Report (OCDE, 2005c¢). Los datos de la escala
PISA también estan disponibles en el sitio web de PISA: www.pisa.oecd.org. Consultese también
Panorama de la educacion 2005: Indicadores de la OCDE (OCDE 2005d).
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Estudiantes de 15 afios que tienen un rendimiento minimo en matemadticas (2003) — INDICADOR A6

Ratios de probabilidades de que los alumnos con un estatus socioeconémico mas bajo sean los que
tengan un rendimiento menor en matematicas, y la probabilidad de que los alumnos con un estatus

Tabla A6.1.

CAPITULO A

socioeconémico mas alto sean los que tengan un rendimiento menor en matematicas (2003)

A Pais con una ratio de probabilidades estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE.

'V Pais con una ratio de probabilidades estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE.

Ratios de probabilidades E.T.
Alemania 4,6 (0,50) A
Australia 3,2 (0,40)
Austria 3,1 (0,37)
Bélgica 54 (0,52) A
Canada 2,7 (0,21) v
Corea 3,5 (0,40)
Dinamarca 4,1 (0,37)
Eslovaquia 5,1 (0,54) A
Espaiia 2,9 (0,28) v
Estados Unidos 3,8 (0,34)
Finlandia 2,8 (0,37)
Francia 43 (0,51)
Grecia 2,8 (0,32) v
Hungria 48 (0,56) A
Irlanda 3,6 (0,44)
Islandia 2,1 (0,23) v
Italia 3,1 (0,27)
Japén 2.8 0,32) v
Luxemburgo 3,3 (0,40)
México 41 (0,52)
Noruega 2,9 (0,28) v
Nueva Zelanda 3,6 (0,44)
Paises Bajos 3,8 (0,70)
Polonia 3,2 (0,31)
Portugal 3,0 (0,29)
Repiiblica Checa 41 (0,44)
Suecia 2,9 (0,27) v
Suiza 3,9 (0,40)
Turquia 2,5 (0,31) v
Media OCDE 3,5 (0,08)
Reino Unido! 3,3 (0,32)

1. El nimero de respuestas ha sido demasiado bajo para obtener una comparacion fiable.

Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003.

StatLink: http:/ /dx.doi.org /10.1787/133160111888
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CAPITULO A

Tabla A6.2.

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Rendimiento en lectura de los alumnos con los nieles mas bajos de rendimiento en matematicas (2003)

A Pais con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media del porcentaje de la OCDE.
'V Pais con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media del porcentaje de la OCDE.

Puntuacién media en lectura
de alumnos en el Nivel 1
o por debajo del Nivel 1

Porcentaje de alumnos
en el Nivel 1 o por debajo
del Nivel 1 en matematicas
que estan también en el Nivel 1
o por debajo del Nivel 1

en matematicas' E.T. en lectura! E.T.
Alemania 371 (6,2) v 68,4 (3,0) A
Australia 395 4,6) 53,4 2,4) v
Austria 376 5,2) 66,9 4,1)
Bélgica 366 (6,7) v 67,7 3.3) A
Canadi 395 3,0 A 55,9 3,1)
Corea 411 5,3) A 45,1 (5,1) v
Dinamarca 399 (5,9) A 51,5 (3,8)
Eslovaquia 370 (6,1) v 68,4 (4,2) A
Espaiia 386 5,1 65,1 (2,8) A
Estados Unidos 380 4,1) 61,9 (2,7)
Finlandia 408 (7,2) A 47,5 (4,8) v
Francia 374 (7,8) 62,1 (3,9)
Grecia 404 (4,6) A 482 (2,4) v
Hungria 394 (5,3) 54,7 (3,0)
Irlanda 409 (5,2) A 45,9 (3,4) v
Islandia 370 (5,4) v 63,5 3,5)
Italia 394 (5,5) 53,2 (2,5) v
Japén 358 (7,1) v 71,1 (4,2) A
Luxemburgo 364 (5,2) v 67,8 2,9) A
México 359 (3,6) v 70,1 (1,8) A
Noruega 388 (5,9) 56,9 (3,2)
Nueva Zelanda 378 (4,6) 64,7 (3,9)
Paises Bajos 391 5,8) 60,2 5,7)
Polonia 400 4,9) A 495 2,8) v
Portugal 390 (4,9) 56,6 (2,7)
Republica Checa 388 (4,8) 60,4 (3,8)
Suecia 404 (6,0) A 48,3 (3,3) v
Suiza 375 5,4) 65,3 3,7)
Turquia 385 (4,5) 60,2 (2,7)
Media OCDE 386 (1,0) 58,7 (0,65)
Reino Unido? m m m m

1. Téngase en cuenta que los niveles de competencia se establecieron por separado para la escala de matematicas

y la escala de lectura y no son equivalentes.

2. El nimero de respuestas ha sido demasiado bajo para obtener una comparacion fiable. Para ver notas,

consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003.

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector (www.oecd.org/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/133160111888
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Tabla A6.3.
Rendimiento en matematicas de los alumnos con el rendimiento mas bajo en lectura (2003) A6

A Pais con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media del porcentaje de la OCDE.
'V Pais con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media del porcentaje de la OCDE.

Puntuacién media en Porcentaje de alumnos en

matematicas de alum- el Nivel 1 o por debajo del Nivel 1

nos en el Nivel 1 o por en lectura que estan también en

debajo del Nivel 1 en el Nivel 1 o por debajo del Nivel 1

lectura! E.T. en matematicas' E.T.

Alemania 390 4,5) 70,4 (3,0)
Australia 393 4,1) 67,1 (3,2)
Austria 402 (4,5) A 64,1 3,2)
Bélgica 397 3,8) 64,9 (2,6)
Canadi 403 (3,2) A 64,1 2,5
Corea 394 (5,0) 67,8 (5,3)
Dinamarca 402 (5,6) 61,3 “4,7)
Eslovaquia 404 (4,6) A 61,0 (3,0) v
Espafia 398 (3,9 65,1 @7
Estados Unidos 369 (4,2) v 82,3 (2,2) A
Finlandia 418 5,7) A 52,5 (4,6 v
Francia 398 5,3) 64,0 (3,8)
Grecia 371 (4,8) v 71,6 (2,6)
Hungria 400 (5,9) 64,7 (4,0)
Irlanda 383 (5,6) 77,9 (4,6) A
Islandia 411 (4,6) A 57,1 (4,2) v
Italia 372 (5,0) v 74,9 2,5) A
Japén 403 5,9 A 61,3 3,2) v
Luxemburgo 393 (3,0) 67,5 (2,5)
México 333 3,4) v 89,5 (1,3) A
Noruega 390 “4,1) 67,5 3,2)
Nueva Zelanda 387 (4,6) 71,6 (3,3)
Paises Bajos 416 (5,6) A 56,6 (5,5) v
Polonia 388 #*,7) 70,4 2,9)
Portugal 380 (4,5) v 74,4 2,7 A
Republica Checa 418 (4,2) A 53,4 (4,2) v
Suecia 387 (5,5) 67,9 (3,5)
Suiza 397 4,0 67,7 2,9
Turquia 348 (4,4) v 85,5 (1,8) A
Media OCDE 391 (0,9) 67,7 (0,6)
Reino Unido? m m m m

1.Téngase en cuenta que los niveles de competencia se establecieron por separado para la escala de matematicas y la escala de lectura y no son
equivalentes.

2. El nimero de respuestas ha sido demasiado bajo para obtener una comparacion fiable. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003.

Para obtener mds ir}formacio’n acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos quefahan, consulte la Guia del lector (www.oecd.org/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/133160111888
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INDICADOR A7

DIFERENCIACION INSTITUCIONAL, ESTATUS

SOCIOECONOMICOY RENDIMIENTO EN MATEMATICAS

DE LOS ALUMNOS DE 15 ANOS (2003)

Como han demostrado previos analisis de datos PISA, puede atribuirse a los orige-

nes socioeconomicos de los alumnos una proporcion de varianza considerable en su

rendimiento en matematicas. Parte de las influencias de los origenes socioeconomi-

cos pueden atribuirse al impacto de la seleccion o clasificacion de alumnos, toman-

do como base las practicas de diferenciacion en colegios. Este indicador examina la

influencia relativa de los origenes socioeconomicos y tres formas de diferenciacion

institucional del rendimiento en matematicas de los alumnos en la evaluacién de la

competencia matematica PISA 2003, y aporta pruebas sobre las diversas formas de

diferenciacion institucional y la proporcion de varianza en el rendimiento en mate-

» . e . .
maticas de los alumnos asociado a estas practicas, en relacion con la proporcion de

varianza que puede atribuirse a los origenes socioecondmicos de los alumnos.

Resultados clave

Grafico A7.1. Rendimiento en matematicas y varianza en puntaciones
atribuible al estatus socioeconémico, por el porcentaje de la repeticion
de curso de alumnos en paises de la OCDE
En paises en los cuales mayor numero de alumnos de 15 anos de edad han repetido
curso académico, el impacto que el origen social tiene en el rendimiento matemadtico
tiende a ser mds fuerte.

Proporcion de repeticion
de alumnos de 15 afos:

<& Menosde 7% M Entre 7%y 15% O Masde 15 %

Suiza
Media de rendimiento en matematicas \ Nueva Zelanda
550 Finlandia S . T Dlnamarr:‘a
; Japén < Corea \ O Paises Bajos Bélgica
530 Canadé g & ! ! ] g
Australia®  Austria 8 Republica Checa Y
OlIslandia . ! .
510 Suecia- OFrancia
Irlanda | O Alemania
Noruegad, o Luxemburgo <&
490 6) T Eslovaquia i
Espaiia Polonia L] Est;i\dos Hungria
470 Unidos
] @)
Italia Portugal
450 B
Grecia
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O Turquia
410
390
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370
350
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Porcentaje de varianza de puntuaciones en matematicas
atribuible a estatus econémico, social y cultural

Fuente: Base de datos OCDE PISA 2003.TablaA7.1.
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR A7

® La relacion entre el rendimiento en matematicas y las diferencias entre colegios
es mas fuerte en los paises que ofrecen mas programas educativos diferentes. Por
ejemplo, en paises con uno o dos programas, la proporcion de varianza en ren-
dimiento en matematicas asociada a las diferencias entre colegios es del 19,2 %,
frente al 42,2 % en paises que ofrecen cuatro o cinco programas.

® Las diferencias entre distintos cursos (relacionadas en gran medida con el grado
en que los alumnos han repetido curso en algin punto durante su carrera escolar)
tienen un menor peso en la varianza en el rendimiento en matematicas que las
diferencias entre colegios y entre programas. No obstante, la relacion entre rendi-
miento en matematicas y diferencias entre distintos cursos suele ser mayor entre
paises en los que un mayor porcentaje de alumnos ha repetido curso académico,
si bien en algunos paises tambicn influyen las diferentes edades de comienzo del

colegio en diferentes regiones.

= La proporcion de varianza en las puntuaciones de matematicas asociada a deter-
minados origenes socioeconomicos tambicn tiende a aumentar en los paises de la
OCDE a medida que crece el nimero de diferentes programas educativos que se
ofrecen a los alumnos de 15 anos. La proporcion media de varianza en puntuacio-
nes en matematicas atribuible a las diferencias en los origenes socioeconémicos
de los alumnos oscila entre el 13,8% en paises con uno o dos programas y el
19,3 % en paises con cuatro o cinco programas.
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Satisfacer las diversas necesidades de los alumnos y limitar los desequilibrios en su rendimiento
son retos formidables para todos los paises, que han optado por diversos modos de enfrentarse
a tales demandas. Algunos paises tienen sistemas escolares comprehensivos con una diferencia-
cion institucional limitada o sin diferenciacion alguna. Intentan brindar a todos los alumnos las
mismas oportunidades de aprendizaje pidiendo a cada colegio, a cada profesor, que satisfagan
las necesidades de alumnos con diferentes capacidades, intereses y origenes sociales. Otros pai-
ses responden a esta diversidad agrupando a los alumnos segtin su aptitud académica, en distintos
colegios o bien en clases dentro del mismo colegio, con el proposito de atender a los alumnos
segun su potencial académico e intereses en programas especificos. Otros paises, por ultimo,

aplican una combinacion de ambas practicas.

Puede haber una significativa variacion en los niveles de rendimiento en distintos colegios, in-
cluso en los sistemas educativos comprehensivos, debido a la practica de poner a los alumnos en
grupos de acuerdo con sus intereses o capacidades, a traves de diferentes programas de estudios
o aplicando la repeticion de cursos. Otras causas de dicha variacion son las caracteristicas so-
cioeconomicas y culturales de las comunidades a las que se atiende, o las diferencias geograficas
(las que existen, por ejemplo, entre diversas regiones, provincias o estados en sistemas federales,
o entre zonas rurales y urbanas). Puede haber, por altimo, diferencias entre colegios especificos
mas dificiles de cuantificar o explicar, parte de las cuales pudieran derivarse de las disparidades
que hay en la calidad o eficacia de la instruccion en dichos colegios. En consecuencia, es posible
que haya variaciones en los niveles de rendimiento obtenidos por alumnos de diferentes colegios,

incluso en los sistemas comprehensivos.

¢Como afectan las politicas y patrones historicos que conforman el sistema escolar de cada pais a
las variaciones en el rendimiento de los alumnos entre distintos colegios y dentro de un mismo
colegio? ;Qué relacion tienen con ellas? ; Tienen los paises con politicas explicitas de clasificacion
de los alumnos segun su aptitud académica una mayor disparidad general en el rendimiento de
los alumnos que los paises que no tienen sistemas de educacion selectivos? La investigacion sobre
diferentes programas de estudios y otros tipos de diferenciacion institucional indica que cuanto
mayor sea la diferenciacion de las experiencias educativas de los alumnos, mas estratificados
socialmente estaran sus resultados educativos (Garet y Delaney, 1988; Lucas, 2001; Ready, Lee
y Welner, 2004). Esto indica que una parte de las influencias de los origenes socioeconomicos
podria atribuirse a la influencia de practicas de diferenciacion. Este indicador analiza la influencia
de varios tipos de diferenciacion institucional en la competencia matematica de los alumnos, en

relacion con la influencia de sus origenes socioecondmicos.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Este indicador examina tres rasgos de los sistemas educativos de los paises en relacion con la dife-
renciacion entre alumnos. El primer rasgo es el nimero de programas diferentes que se incluyen
en el sistema de educacion secundaria y se ofrecen a los alumnos de 15 afios. El segundo rasgo es
la edad de los alumnos en el momento en que tomaron por primera vez la decision de continuar
en la siguiente etapa del proceso de educacion secundaria de un pais o bien elegir (o ser elegidos
. 4 . / .
para) programas educativos. El tercer rasgo es el grado en que los paises aplican la practica de

retener a los alumnos para que repitan un curso (repeticion de curso).
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El indicador describe estos rasgos en los diferentes paises y aporta asimismo informacion sobre
la proporcion de varianza en rendimiento en matematicas que se asocia a diferencias entre dis-
tintos colegios, cursos y programas. También se analizan las varianzas asociadas a dichos factores
estructurales en relacion con la proporcion de varianza en el rendimiento en matematicas que

puede atribuirse a las diferencias en los origenes socioecondmicos de los alumnos.

LaTabla A7.1 presenta las tres practicas de diferenciacion institucional que se examinan en este
indicador para los resultados de los informes de 29 paises de la OCDE. Las columnas 1 y 2
presentan las estadisticas del rendimiento en matematicas de los alumnos de cada pais: la media
y la desviacion estandar de la distribucion del rendimiento en matematicas. Las columnas 3 a 5
muestran las practicas de diferenciacion institucional de muchos paises. La columna 6 indica la
proporcion de varianza en origenes socioeconomicos —medida por el indice PISA del estatus eco-
nomico, social y cultural de los alumnos (ESCS)— que puede atribuirse a diferencias entre cole-
gios. Las columnas 7 a 9 muestran la proporcion de varianza en puntuaciones en matematicas que
se asocia a diferencias entre colegios, cursos y programas. La columna 10 muestra la proporcion
de varianza en puntuaciones en matematicas que puede atribuirse a diferencias en los origenes
socioeconomicos; este porcentaje indica la solidez de la relacion entre rendimiento en matema-
ticas y origenes socioeconomicos. Los paises aparecen en orden ascendente, en primer lugar por
el nimero de programas diferentes o de tipos de colegios que se ofrecen en diferentes paises
a los alumnos de 15 afos (columna 3) y, en segundo lugar, por la varianza total en rendimiento

en matematicas que se atribuye a diferencias en el estatus socioeconémico (columna 10).

Influencia relativa del niumero de programas diferentes que se ofrece a los alumnos
de 15 anos, de la edad en la primera seleccion y de los origenes socioeconémicos
en el rendimiento de los alumnos en matematicas

Una herramienta que sirve para diferenciar a unos alumnos de otros es el uso de diferentes ins-
tituciones o programas cuyo objeto es agrupar a los alumnos de acuerdo con su competencia u
otras caracteristicas personales. Al agrupar a los alumnos de acuerdo con su rendimiento, se sue-
le dar por sentado que sus capacidades van a desarrollarse mejor en un entorno de aprendizaje
en el que todos tengan la estimulacion intelectual que necesitan, y que un alumnado intelectual-
mente homogéneo favorecera la ensefianza. Al observar en primer lugar el nimero de programas
diferentes, la Tabla A7.1 indica las variaciones entre los diferentes paises de la OCDE: algunos
tienen una educacién secundaria sin divisiones hasta la edad de 15 afios, otros tienen cuatro o
mas tipos de colegios o programas educativos diferentes (Alemania, Austria, Belgica, Eslovaquia,
Irlanda, Luxemburgo, Paises Bajos, Republica Checa y Suiza). Haciendo comparaciones sencillas
entre unos paises y otros se observa que, aunque el niimero de tipos de colegio o programas
educativos diferentes para los alumnos de 15 afos no esté relacionado con el rendimiento medio
de cada uno de los paises en matematicas, este justifica el 39 % de la proporcion de la variacion
media de la OCDE entre diferentes colegios (véase Figura 5.20b en Aprender para el mundo de
manana - Resumen de resultados - PISA 2003 [OCDE, 2004a]). Asimismo, justifica un 26 % de las
variaciones entre diferentes paises en la fuerza de la relacion entre origenes socioeconomicos y
rendimiento de los alumnos, lo cual no es menos importante. En otras palabras, en paises con
mayor numero de tipos de programas diferentes, los origenes socioeconomicos de los alumnos
suelen tener un impacto significativamente mayor en el rendimiento de los alumnos. Por lo tan-

to, es mucho mas dificil conseguir la equidad.
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La edad a la que generalmente se decide entre diferentes tipos de colegio es una dimension
importante de la division de alumnos en grupos por su nivel académico, y del impacto que ello
tiene en los alumnos y en sus padres, que se enfrentan a esta eleccion. Dicha decision se toma
muy tempranamente en Alemania y Austria, a los 10 afios de edad aproximadamente. Por el con-
trario, en paises como Espafia, Estados Unidos y Nueva Zelanda, no hay ninguna diferenciacion,
al menos entre colegios, hasta que se completa la educacion secundaria. La correlacion entre la
edad de seleccion y la media de rendimiento del pais en matematicas no es estadisticamente sig-
nificativa. No obstante, la variacion media de la OCDE en el rendimiento de los alumnos que hay
entre alumnos y colegios tiende a ser mucho mas elevada en los paises con politicas de eleccion
temprana. De hecho, la edad de seleccion justifica la mitad de las diferencias entre colegios. Aun
cuando esto no sea sorprendente en si mismo, puesto que la variacion en el rendimiento de los
colegios es un resultado intencionado de la estratificacion, estos datos muestran también que
los sistemas educativos con edades mas tempranas de seleccion tienden a revelar disparidades
sociales mucho mayores, y la edad de seleccion explica el 28 % de la media del pais de la fuerza
de la relacion entre el indice PISA de estatus social, cultural y economico, y el rendimiento de

los alumnos en matematicas.

Cuadro A7.1. Notas sobre los datos

Este indicador utiliza los datos de la evaluacion de la competencia matematica PISA 2003
(para las estadisticas sobre rendimiento en matematicas), los cuestionarios sobre los origenes
socioeconomicos de los alumnos (para el porcentaje de alumnos de 15 afios que ha repetido
un curso) y los datos sobre nivel macro aportados por los Jefes de Proyecto Nacionales de
PISA (para el numero de diferentes programas educativos y la edad de los alumnos en la
primera seleccion). Este cuadro proporciona informacion sobre las fuentes de datos de nivel
macro. En la parte final del indicador se presentan las notas sobre los origenes del alumno.

En este indicador, el nimero de programas hace referencia al nimero de programas dife-
rentes que se ofrecen a los alumnos de 15 afios, que pueden definirse en relacion con los
niveles de la Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (ISCED). Hemos de
senalar una incoherencia de la tabla que se adjunta a este indicador: en algunos paises con
un solo programa educativo comprehensivo, una pequena proporcion de la varianza de las
puntuaciones en matematicas se puede atribuir a diferencias entre programas. En tales casos,
aunque solo haya un programa diferente, las practicas de diferenciacion implicitas (sobre
todo, los diferentes programas de estudios segtin el nivel académico) dentro del programa
justifican la varianza en el rendimiento en matematicas de los alumnos que no recogen las

diferencias entre Colegios.

LaTabla A7.1 ilustra asimismo el grado de relacion que tiene el niimero de programas o de tipos
de colegios con las diferencias en el rendimiento en matematicas entre distintos colegios. A este
respecto, los paises de la OCDE presentan dos patrones generales.

En primer lugar, la relacion entre el rendimiento en matematicas de los alumnos y las diferencias

entre colegios suele ser en general mas consistente en los paises que ofrecen mas programas
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diferentes o tipos de colegios. La consistencia media de la relacion entre rendimiento en mate-
maticas y diferencias entre colegios en paises que ofrecen uno y dos programas es del 19,2 %,

frente a un 41,9% y un 42,2 % en paises que ofrecen tres, cuatro o cinco programas diferentes,
respectivamente.

En segundo lugar, la varianza en puntuaciones en matematicas que se puede atribuir a las di-
ferencias entre colegios y la varianza en puntuaciones en matematicas que se puede atribuir
a diferencias entre programas guardan una relacion positiva: las altas proporciones de varianza en
puntuaciones en matematicas se pueden atribuir a diferencias entre colegios y suelen ir acompa-
nadas de altas proporciones de varianza en puntuaciones en matematicas atribuibles a diferencias
entre programas. (Lo contrario también es cierto, con bajas proporciones de varianza en pun-
tuaciones en matematicas atribuibles a diferencias entre colegios, que van acompanadas de bajas
proporciones atribuibles a diferencias entre programas). Esto indica que, salvo en los paises con
un solo programa, las diferencias entre programas compensan una proporcion considerable —al
menos la mitad, si no mas, en muchos paises— de la varianza en puntuaciones en matematicas

atribuible a diferencias entre colegios.

No obstante, hay varias excepciones interesantes a este modelo. En cuatro paises, Bélgica,
Luxemburgo, Paises Bajos y Portugal, las diferencias entre distintos programas justifican una
mayor proporcion de varianza en puntuaciones en matematicas que las diferencias entre cole-
gios. En estos paises, las diferencias entre colegios pueden ser todas ellas diferencias de pro-
gramas. Otra excepcion la constituye Japon, donde las diferencias entre colegios justifican
una porcion mucho mayor de la varianza en puntuaciones en matematicas que las diferencias
entre programas. Con dos programas diferentes, las diferencias entre colegios justifican una
cifra considerable, el 53 %, de las diferencias en rendimiento en matematicas de los alumnos,
mientras que las diferencias entre programas solo justifican un 4,8 % de ellas. Esto indica que
en Japon los colegios dentro de diferentes programas estan mas diferenciados que entre los
dos programas de Japon. Al examinar las diferentes proporciones de varianza en puntuacio-
nes en matematicas atribuibles a la relacion entre los diferentes rasgos de los sistemas educa-
tivos de los paises, se comprende mejor como puede tener lugar el aprendizaje del alumno,
y los rasgos de los sistemas educativos que pueden facilitar o menoscabar el rendimiento en
matematicas. Al interpretar los datos, los Paises Bajos constituyen un caso interesante, por-
que el rendimiento medio de sus alumnos es tan alto, que incluso los resultados de los que
tienen un menor rendimiento son bastante buenos desde el punto de vista de la comparacion

internacional.

La influencia relativa de la repeticion de curso a los 15 anos de edad
y de los origenes socioeconémicos del alumno en el rendimiento en matematicas

La tercera forma de diferenciacion institucional examinada en este indicador es la practi-
ca de la repeticion de curso. Jackson la defini6 asi en 1975: «la repeticion de curso es la
practica de exigir a alumnos de determinado curso en un afio escolar que permanezcan en
ese mismo curso un afio mas». Los colegios suelen emplear este recurso como solucion de
un rendimiento académico pobre, aunque también puede usarse —sobre todo en los cursos
inferiores— para hacer repetir curso a alumnos a los que se considera demasiado jovenes o
inmaduros en comparacic')n con sus companeros como para que puedan pasar al siguiente

curso.
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Al igual que sucede con otros tipos de diferenciacion institucional, muchos consideran —sobre
todo profesores y administradores— que la repeticion de curso es una estrategia eficaz para fa-
cilitar el aprendizaje y mejorar el rendimiento de los alumnos, puesto que se agrupa a los que
tienen dificultades en clases homogéneas en la que se les puede impartir una ensefanza mas ade-
cuada a su nivel. Ademas, la repeticion suele funcionar como un incentivo para que los alumnos
estudien mas (Cosnefroy y Rocher, 2004). Pese a la popularidad de esta practica, hay un nimero
considerable de estudios que demuestra que los estudiantes que repiten curso no tienen mejores
resultados que sus compafieros de rendimiento similar y que no repiten (Jimerson, 2001).

LaTabla A7.1 muestra el porcentaje de alumnos de 15 afos que han repetido al menos un curso,
tomando como base las respuestas de los alumnos al cuestionario sobre origenes socioeconomi-
cos PISA. Estas cifras, basadas en autoinformes, y el modo en que las respuestas de los alum-
nos reflejan la totalidad de su experiencia educativa (lo cual, para un pequeno porcentaje de
alumnos, puede no haber sucedido en sus sistemas actuales), se convierten en un poder para las

politicas de repeticion de curso de sus paises.

Como muestra la tabla, hay tres paises que no tienen una clara politica de repeticion de curso
(Islandia, Japon y Noruega), en los que no hay constancia de alumnos de 15 afios que hayan re-
petido un curso. Hay, ademas, otros ocho paises con un nimero reducido de alumnos que hayan
repetido un curso: Corea, Dinamarca, Eslovaquia, Finlandia, Nueva Zelanda, Republica Checa,
Polonia y Suecia. Al menos dos de estos paises, Nueva Zelanda y Suecia, carecen de una politica
explicita de repeticion de curso, de modo que los pequefios porcentajes de alumnos de esos pai-
ses que han repetido un curso pueden reflejar otros factores.

No obstante, en la mayoria de los paises de la OCDE, la repeticion de curso es mucho mas
frecuente, con un porcentaje de alumnos repetidores que va desde el 7% de Grecia hasta el
38% de Francia. Si hacemos una nueva agrupacion de estos paises, ocho de ellos tienen entre
el 7y el 15% de alumnos repetidores de un curso, mientras que diez paises (un tercio de todos
los paises de la OCDE) tienen mas del 15 % de alumnos en esa situacion. Las tres agrupaciones
de paises surgen de un examen de los datos y del conocimiento de las politicas de repeticion de los
paises. En general, los paises en los que la repeticion de curso es inferior al 7% suelen tener una
politica de ascenso automatico de curso, o bien carecen de politica respecto a las retenciones,
mientras que los paises en los cuales se ha hecho repetir curso a mas del 15 % de los alumnos sue-
len tener tradicionalmente politicas explicitas en que la repeticion de curso es un rasgo comun.

El Grafico A7.1 muestra la situacion de los paises asi agrupados en las dimensiones de rendi-
miento medio en matematicas y el porcentaje de varianza en puntuaciones en matematicas atri-
buible a los origenes socioeconomicos de los alumnos, que representa la fuerza de la relacion
que guarda el rendimiento en matematicas con los origenes socioeconomicos (medidos en el

indice ESCS).

En los grupos por porcentajes (es decir, menos del 7%, del 7 al 15 %, y mas del 15 %), las dife-
rencias entre distintos cursos (repeticion) justifican una menor varianza, por término medio, en
el rendimiento de los alumnos en matematicas que las diferencias entre colegios o entre progra-
mas (y origenes socioeconomicos, pero esta cuestion se tratara mas adelante por separado en este
mismo libro). En los paises en los que menos de un 7% de los alumnos de 15 afios ha repetido

curso, la proporcion de varianza en puntuaciones en matematicas atribuible a la repeticion es, por
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término medio, el 3,9 %, en comparacion con el 8,5 % para paises en los que del 7 al 15 % de los
alumnos de 15 afios ha repetido curso, y el 24 % para paises en los que mas del 15 % ha repetido.
Por el contrario, la proporcion de varianza en las puntuaciones en matematicas que puede atri-
buirse a las diferencias entre colegios es del 23,1 %, 35,0% y 41,0 % y la proporcion de varianza
en puntuaciones en matematicas atribuible a diferencias entre programas es del 9,0%, 18,4% y
36,2 %, respectivamente para los mismos grupos. Aunque no sea aditiva, no es sorprendente que
la varianza en puntuaciones en matematicas atribuible a diferencias entre colegios sea superior a
las varianzas debidas a diferencias entre programas y entre cursos. La varianza en puntuaciones
en matematicas atribuible a las diferencias entre colegios incluye tanto la varianza atribuible a
diferencias de programas como a diferencias entre cursos. De igual modo, la varianza atribuible
a las diferencias entre programas abarca la varianza debida a diferencias entre cursos, y parte de

la varianza atribuible a diferencias entre colegios, si bien no toda.

Hay excepciones a este modelo general en paises en los que la repeticion tiene un mayor predo-
minio. En Espafa y Portugal, donde el 28,6 % y el 29,5 %, respectivamente, de los alumnos de
15 afios han repetido al menos un curso, las diferencias entre cursos justifican en mayor medida
la varianza del rendimiento en matematicas que las diferencias entre colegios y entre progra-
mas. En Espafa, con un programa especifico de educacion secundaria hasta los 16 afios de edad,
esto indica un porcentaje de repetidores multiples posiblemente alto. Los repetidores multiples
son los alumnos retenidos varios anos. Su rendimiento en la evaluacién PISA de matematicas
puede reflejar que estan matriculados en un curso mucho mas bajo que el que les correspon-
deria (en consecuencia, les estan ensefiando un contenido curricular mucho mas bajo) mas que
cualquier diferencia que haya entre colegios en Espana. Esta explicacion se aplica igualmente
a la alta proporcion de varianza en Portugal atribuible a la repeticion. El rendimiento de los
alumnos en la evaluacion en matematicas refleja que estan matriculados en un curso mucho
mas bajo que el que les corresponderia, mas que los diferentes colegios y programas en los que
estan matriculados.

En el examen previo que se hizo de diferentes programas o tipos de colegios y de la edad de la
primera eleccion se hallo que ambas formas de diferenciacion institucional estan asociadas a una
mayor fuerza de la relacion entre el rendimiento de los alumnos en matematicas y sus origenes
socioeconomicos. Es decir, se observo una mayor estratificacion social en el rendimiento en ma-
tematicas en paises con una mayor diferenciacion. Lo mismo se puede decir para la practica de
la repeticion de curso. En paises con un porcentaje mayor de alumnos que han repetido curso,
su rendimiento en matematicas esta mas estratificado socialmente. En los paises de la OCDE en
los que se ha hecho repetir curso a menos del 7% de los alumnos de 15 afos, los origenes so-
cioeconomicos de los alumnos justifican el 15 % de la varianza en el rendimiento de los alumnos
en matematicas. En paises en los que se ha hecho repetir curso del 7 al 15 % de los alumnos de
15 anos, el 16,5% de la varianza en el rendimiento en matematicas de los alumnos puede atri-
buirse a su estatus socioeconomico.Y en los paises en los que se ha hecho repetir curso a mas
del 15% de los alumnos de 15 anos, el 19% de la varianza en el rendimiento de los alumnos en
matematicas se puede atribuir a los origenes socioeconoémicos de los alumnos.

Conceptos y criterios metodologicos

Las puntuaciones en logros se basan en las evaluaciones aportadas como parte del Programa
para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) de la Organizacion para la Cooperacion y el
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Desarrollo Economico (OCDE) que se desarrollo en 2003. La poblacion estudiada en este indi-
cador ha sido todos los alumnos de 15 afios (en los paises participantes) matriculados en institu-
ciones de educacion secundaria, independientemente del curso en que estuvieran matriculados,
del tipo de institucion y de que los estudios fueran a tiempo parcial o a tiempo completo. Se
consideraban como alumnos de 15 afos a los que tenian de 15 afios y 3 meses a 16 afios y 2 meses
al comienzo del periodo de pruebas del estudio PISA.

Otras referencias

Para mas informacion sobre PISA 2003, constltese Evaluacién Pisa 2003 — Resumen de primeros
resultados en Esparia (OCDE) y el Informe PISA 2003 (OCDE, 2005). Los datos sobre PISA estan
disponibles en la pagina web de PISA: www.pisa.oecd. org.
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Tabla A7.1.
Diferenciacién institucional, varianza del rendimiento de los alumnos en matematicas A7
y estatus econémico, social y cultural (ESCS) (2003)
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Islandia 515 90 1 16 0,0 17,4 3,8 0,0 > 6,5
Canad4 532 87 1 16 9,7 17,8 17,3 10,2 a 10,5
Finlandia 544 84 1 16 2,8 11,4 4.8 5.4 a 10,9
Australia 504 95 1 16 9,0 26,1 21,1 6,7 a 13,7
Espafia 485 88 1 16 28,6 24,8 19,7 25,3 a 14,0
Noruega 495 9 1 16 0,0 11,6 6,6 0,5 a 14,1
Suecia 509 95 1 16 3.4 11,7 10,5 4.6 a 15,3
Polonia 490 90 1 16 3,6 23,3 12,6 8,2 a 16,7
Nueva Zelanda 523 98 1 16 45 17,0 18,1 4,9 a 16,8
Dinamarca 514 91 1 16 3,4 19,2 13,4 5,7 a 17,6
Estados Unidos 483 95 1 16 11,3 22,7 25,7 7,0 a 19,0
Japén 534 101 2 15 0,0 27,3 53,0 0,0 4.8 11,6
Grecia 445 94 2 15 7,0 28,7 36,3 6,3 23,5 15,9
Italia 466 9% 3 14 15,0 29,6 52,2 10,6 19,3 13,6
Corea 542 92 3 14 0,5 29,7 42,0 0,0 22,2 14,2
México 385 85 3 12 28,4 34,2 39,4 19,7 22,1 17,1
Portugal 466 88 3 15 29,5 24,3 33,6 42,6 38,8 17,5
Turquia 423 105 3 11 17,3 36,9 54,9 5,9 40,1 22,3
Hungria 490 94 3 11 9,5 44 4 58,3 10,3 37,7 27,0
Austria 506 93 4 10 9,6 32,2 52,9 8,0 39,7 16,0
Irlanda 503 85 4 15 13,8 21,0 15,9 9,1 8,2 16,3
Suiza 527 98 4 12 21,6 18,7 34,2 16,2 10,3 16,8
Luxemburgo 493 9 4 13 37,9 23,9 31,6 20,3 34,4 17,1
Paises Bajos 538 93 4 12 28,4 22,9 58,0 19,4 64,4 18,6
Alemania 503 103 4 10 20,3 30,3 51,7 22,2 50,2 22,8
Bélgica 529 110 4 12 29,5 31,8 46,0 32,0 59,1 24,1
Repiblica Checa 516 96 5 11 2,6 29,9 47,8 7,8 35,1 19,5
Eslovaquia 498 93 5 11 2,5 32,3 41,7 6,2 28,7 22,3
Francia 511 92 m 15 38,3 32,3 m 36,8 41,5 19,6
Media OCDE 500 100 - 13,4 25,3 32,3 12,1 32,2 16,8
Reino Unido? m m 1 16 2,1 18,4 22,3 0,9 a 19,7

Nota: Los paises estan clasificados en orden ascendente, primero, segin el nimero de programas distintos y, segundo, de la varianza total de
rendimiento en matematicas atribuible a diferencias del estatus econémico, social y cultural.

1. Los datos de repeticion de curso de alumnos provienen de informes de los propios alumnos sobre si han repetido un curso o no; por ello son
s6lo una aproximacion a las politicas y practicas de retencion de cada pais.

2. El nimero de respuestas ha sido demasiado bajo para obtener una comparacion fiable.

Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

Fuente: Base de datos OECD PISA 2003.

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/650647703470
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INDICADOR As

PARTICIPACION DE LA POBLACION ACTIVA
EN EL EMPLEO POR NIVEL DE FORMACION ALCANZADO

Este indicador examina las relaciones entre el nivel educativo alcanzado por la po-
blacion activa, por sexos, y su situacion laboral, ademas de considerar los cambios
que se producen en estas relaciones a lo largo del tiempo. Para los responsables
politicos es crucial que las habilidades que el mercado laboral requiere se corres-

pondan con las habilidades de los trabajadores.

Resultados clave

Grafico A8.1. Tasas de empleo por nivel de formacion (2004)
El grdfico muestra el porcentaje de la poblacién de 25 a 64 anos que tiene empleo

En comparacion con las personas que no han completado la educacion secundaria, aquellas que
han completado la segunda etapa de la educacion secundaria tienen muchas mas posibilidades de
estar trabajando, a pesar de que la ventaja con respecto al empleo de las personas que han
completado la segunda etapa de la educacion secundaria varia de un pais a otro.
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Suiza
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Reino Unido
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Canada
Irlanda
Francia
Alemania

Portugal
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Australia

Paises Bajos
Republica Checa
Finlandia
Estados Unidos
Hungria
Eslovaquia

1. Afio de referencia 2003.
Los paises estdn clasificados en orden descendente segiin las tasas de empleo.
Fuente: OCDE. Tabla A8.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

p://dx.doi.org/10.1787/015830764831
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR AS

® En la mayoria de los paises de la OCDE, las tasas de empleo son mas elevadas
cuanto mas alto es el nivel educativo alcanzado. Con unas pocas excepciones, la
tasa de empleo correspondiente a personas que han completado el nivel terciario
de educacion es significativamente mas alta que la correspondiente a personas que
han completado la segunda etapa de educacion secundaria. Entre los hombres,
la diferencia existente entre aquellos que han completado la segunda etapa de la
educacion secundaria y aquellos que no lo han hecho es especialmente amplia.

® Las diferencias entre las tasas de empleo correspondientes a hombres y mujeres
son mayores entre los grupos con un menor nivel de educacion. Entre personas
que no han completado la segunda etapa de secundaria, la probabilidad de estar
empleado es 23 puntos porcentuales mayor entre hombres que entre mujeres.
Esta diferencia desciende a 10 puntos porcentuales en el caso del grupo con el

nivel de educacion mas alto.

= Aquellos cuyo nivel de educacion es bajo tienen menos posibilidades de partici-
par en la poblacion activa y mas posibilidades de estar desempleados. Por lo tanto,
las tasas de desempleo descienden cuanto mas alto es el nivel educativo alcanzado.
Los adultos con menor nivel de educacion son los que presentan mayores diferen-
cias entre sexos en lo que se refiere a las tasas de desempleo (Grafico A8.3).

® Las tasas de desempleo femenino son mas altas independientemente del nivel
educativo alcanzado en 12 paises de la OCDE, mientras que las tasas de desem-
pleo masculino son mas altas independientemente del nivel educativo alcanzado
en solo tres paises (Grafico A8.3).
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Las economias y los mercados laborales de los paises de la OCDE dependen de un suministro
estable de trabajadores con un buen nivel de educacion para seguir desarrollandose economi-
camente. Dado que los niveles de habilidades tienden a ser mayores cuanto mas alto es el nivel
educativo alcanzado, los costes generados también ascienden cuando las personas con niveles
mas altos de educacion no trabajan. Segln van envejeciendo las poblaciones de los paises de la
OCDE, una participacion mayor y mas prolongada en el mercado laboral puede hacer descender
las ratios de dependencia y contribuir a aliviar la carga que supone la financiacion de las pensiones

publicas.
Cuestiones relevantes y aclaraciones

El empleo

Las variaciones entre paises en lo que se refiere a las tasas de empleo femenino constituyen un
factor fundamental de las diferencias que se dan en las tasas de empleo generales. Los seis paises
con la tasa de empleo general mas alta correspondiente a personas de 25 a 64 afios —Dinamareca,
Islandia, Noruega, Reino Unido, Suecia y Suiza— también tienen la tasa general de empleo fe-
menino mas alta. La tasa general de empleo correspondiente a hombres de 25 a 64 afios va des-
de el 78 % como maximo en Alemania, Belgica, Eslovaquia, Finlandia, Francia, Hungria, Italia,
Polonia y Turquia hasta mas del 84 % en Corea, Islandia, Japon, México, Nueva Zelanda y Suiza
(Tabla A8.1a). En cambio, las tasas de empleo femenino van desde el 57 % como maximo en Co-
rea, Eslovaquia, Espana, Grecia, Hungria, Italia, Luxemburgo, México, Polonia y Turquia hasta
el 83% o mas en Islandia y Suiza, lo cual pone de manifiesto la existencia de patrones culturales

y sociales muy diferentes.

Con la excepcion de México y Nueva Zelanda, la tasa de empleo correspondiente a personas
que han completado el nivel terciario de educacion es significativamente mayor, una media de
aproximadamente 10 puntos porcentuales en los paises de la OCDE, que la correspondiente a
personas que han completado la segunda etapa de educacion secundaria. La diferencia va desde
unos pocos puntos porcentuales hasta 14 puntos porcentuales o mas en Luxemburgo, México,
Polonia y Turquia (Tabla A8.3a).

En el caso de los hombres entre 25 y 64 afios, la diferencia existente entre aquellos que han com-
pletado la segunda etapa de secundaria y aquellos que no lo han hecho es especialmente amplia.
Las mayores diferencias se dan en Eslovaquia, Hungria y Republica Checa; las tasas de empleo
correspondientes a hombres que han completado la segunda etapa de educacion secundaria son
por lo menos 32 puntos porcentuales mas altas que las correspondientes a hombres que no han
alcanzado este nivel de educacion. La diferencia existente entre hombres que han completado la
segunda etapa de la educacion secundaria y los que no lo han hecho es de 7 puntos porcentuales
o menos en Corea, Grecia, Islandia, México, Portugal y Turquia (Grafico A8.2).

Las tasas de empleo correspondientes a mujeres de 25 a 64 afos muestran diferencias mas sus-
tanciales, no solo entre las que han completado la segunda etapa de educacion secundaria y las
que no lo han hecho (15 puntos porcentuales 0 mas en 25 de los 29 paises de la OCDE que
cuentan con datos), sino tambi¢n entre aquellas que han completado la segunda etapa de edu-
cacion secundaria y aquellas que han completado el nivel terciario (una diferencia de 10 puntos

porcentuales o mas en 23 paises).
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CAPITULO A
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1. Afio de referencia 2003.

111

Panorama de la Educacion © OCDE 2006

~
%)
v
[N
)
N
o0
[xa)
-~
S
~
S
=
~
S
=
~
3
o
S
]
=
S
~
~
&
8
=
&
£
3
S
<
©



CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Las tasas de empleo correspondientes a mujeres que han completado la primera etapa de la edu-
cacion secundaria son especialmente bajas, alcanzando una media del 49 % en todos los paises de
la OCDE y del 35% o menos en Eslovaquia, Hungria, Polonia y Turquia y los paises asociados
Chile e Israel. Las tasas de empleo correspondientes a mujeres que han completado el nivel
terciario de educacion alcanzan o superan el 75 % en todos los paises excepto en Corea, Japon,
México y Turquia, aunque se mantienen por debajo de las tasas de empleo masculinas en todos
los paises (Tabla A8.1a).

En general, en todos los paises de la OCDE, la diferencia entre las tasas de empleo masculino
y femenino descienden signiﬁcativarnente segt’ln asciende el nivel de educacion alcanzado: desde
23 puntos porcentuales entre personas que no han alcanzado la segunda etapa de secundaria

hasta 10 puntos porcentuales entre personas que han completado el nivel terciario de educacion

(Grafico A8.2).

Las tasas de desempleo descienden segun asciende el nivel de educacion

Dado que el nivel de educacion indica hasta cierto punto el nivel de habilidades, los empleadores
pueden interpretarlo como senal del conocimiento, capacidades y rendimiento en el lugar de
trabajo que los candidatos a un empleo pueden tener. Las perspectivas de empleo de las personas
que han alcanzado distintos niveles de educacion dependen tanto de los requisitos de los merca-
dos laborales como de la cantidad disponible de trabajadores dentro de cada nivel de habilidades.
Aquellos que cuentan con un nivel de estudios bajo corren mayor riesgo de ser marginados eco-
nomicamente, dado que tienen menos posibilidades de participar en la poblacion activa y mas

posibilidades de estar desempleados, aunque estén buscando empleo de manera activa.

En los paises de la OCDE se considera que completar la segunda etapa de educacion secundaria
es el nivel minimo para obtener un puesto de trabajo satisfactorio en el mercado laboral. Como
media, la tasa de desempleo correspondiente a personas que han completado la segunda etapa
de educacion secundaria es 4 puntos porcentuales menor que la correspondiente a personas que
solo han completado la primera etapa de educacion secundaria (Tabla A8.44a). Dependiendo de la
estructura de la oferta de empleo, el riesgo de desempleo asociado a la falta de titulacion corres-
pondiente a la segunda etapa de educacion secundaria varia de un pais a otro y es particularmente
alto (mas del 10%) en Eslovaquia, Polonia y Republica Checa (Tabla A8.4a).

Solo en cinco paises la falta de titulacion correspondiente a la segunda etapa de educacion se-
cundaria no estuvo relacionada con un mayor riesgo de desempleo durante el afio 2004: Corea,
Grecia, México, Noruega y Turquia (Tabla A8.4a). Sin embargo, en cuatro de esos cinco paises
(Corea, Grecia, Noruega y Turquia), la tasa de empleo correspondiente a aquellos que han com-
pletado la educacion secundaria es claramente superior a la correspondiente a aquellos que han

alcanzado niveles de educacion inferiores (Tabla A8.3a).

Como media en los paises de la OCDE, los hombres entre 25 y 64 afios que participan en la po-
blacion activa y cuyas titulaciones se encuentran por debajo del nivel de segunda etapa de secun-
daria tienen casi el doble de posibilidades de estar desempleados que aquellos que han completa-
do la segunda etapa de educacion secundaria. En 17 paises, la tasa de desempleo correspondiente
a los hombres que han completado la segunda etapa de secundaria es por lo menos 1,3 veces la

tasa de desempleo correspondiente a aquellos que han completado el nivel terciario de educa-
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Participacion de la poblacién activa en el empleo por nivel de formacion alcanzado — INDICADOR A8 CAPITULO A

Grafico A8.3. Diferencias entre tasas de desempleo femenino y masculino
por nivel de formacién (2004)

Puntos porcentuales para la poblacion activa de 25 a 64 anos
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1. Ano de referencia 2003.
Los paises estdn clasificados en orden descendente segiin la diferencia en las tasas de desempleo de mujeres y hombres que han
completado la sequnda etapa de educacion secundaria o educacion postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla A8.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

cion. La relacion negativa que existe entre tasas de desempleo y nivel de educacion alcanzado es
similar entre mujeres, pero se da de manera atin mas pronunciada en algunos paises.

Teniendo en cuenta de manera agregada todos los niveles de educacion alcanzados, las tasas de
desempleo femenino son mayores en 18 paises de la OCDE y en los paises asociados Chile e Is-
racl (Tabla A8.2a). Las diferencias entre tasas de desempleo masculino y femenino son de menos
de medio punto porcentual en cuatro paises: Australia, Finlandia, Hungria y México. En 18 pai-
ses, las tasas de desempleo correspondientes a mujeres que no han completado la segunda etapa

de educacion secundaria son mas altas que las correspondientes a hombres (Grafico A8.3).

Cambios en el valor de la educacién con respecto al desempleo

En paises tales como Australia, Canada, Dinamarca, Espafa, Finlandia, Francia, Grecia, Irlanda,
Italia, México, Nueva Zelanda, Noruega, Paises Bajos, Reino Unido y Suecia, las tasas de desem-
pleo correspondientes a personas que han completado la segunda etapa de la educacion secun-
daria descendieron entre 1995 y 2004. A lo largo del mismo periodo de tiempo, la diferencia
entre las tasas de desempleo correspondientes a personas que han alcanzado la primera etapa
y la segunda etapa de educacion secundaria ha aumentado entre 0,5 y 3,9 puntos porcentuales
en paises como Alemania, Austria, Italia y Suiza. En Eslovaquia, Polonia y Republica Checa el
aumento ha sido de 7,6, 11,0 y 18,7 puntos porcentuales respectivamente. Aunque la diferencia
existente entre las tasas de desempleo correspondientes a personas que han completado la pri-
mera etapa y la segunda etapa de secundaria es mayor en general que la diferencia existente entre
el nivel terciario de educacion y la segunda etapa de secundaria, el completar la segunda etapa de
educacion secundaria no constituye una diferencia tan grande con respecto al mercado laboral
como el haber completado el nivel terciario, dado que la tasa de desempleo correspondiente al
nivel terciario es casi siempre mas baja que la correspondiente a la segunda etapa de secundaria
(Tabla A8.4a).

Generalmente se asocia el haber alcanzado un nivel educativo superior con una menor incidencia
del desempleo. Sin embargo, hay excepciones. En México y Nueva Zelanda, la tasa de desempleo
del ano 2004 correspondiente a personas que han completado el nivel terciario de educacion fue
casi la misma que la correspondiente a personas que han completado la segunda etapa de educa-
cion secundaria. Sin embargo, la tasa de empleo correspondiente a personas que han completado
el nivel terciario de educacion se mantuvo mas alta que la correspondiente a personas que han

completado el nivel de educacion secundaria en ambos paises.

Desde 1995 se ha dado un pequefio aumento en la diferencia existente entre la tasa de des-
empleo correspondiente a personas que han completado el nivel terciario de educacion y la
correspondiente a personas que han completado la segunda etapa de secundaria (considerando
todos los paises de la OCDE). En 2004, las tasas de desempleo correspondientes a personas que
han completado el nivel de educacion terciaria se encontraban una media de 2,3 puntos porcen-
tuales por debajo de las correspondientes a personas que han completado la segunda etapa de
secundaria. En comparacion con 1995, esto supone una diferencia de 2,7 puntos porcentuales
y esta tendencia ha sido mas evidente en Dinamarca, Finlandia y Suecia. También se dan casos
que muestran la situacion contraria, en la que las personas que han completado el nivel terciario

de educacion cuentan con una mayor ventaja en el mercado laboral. Tal es el caso de Eslovaquia,

Polonia y Republica Checa (Tabla A8.4a).
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Participacion de la poblacidn activa en el empleo por nivel de formacion alcanzado — INDICADOR A8 CAPITULO A

Conceptos y criterios metodologicos

Bajo los auspicios de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) y las conferencias de esta-
disticos laborales, se han ido estableciendo los conceptos y las definiciones que ahora se utilizan
como referencia comtn (véase «Resolucion concerniente a las estadisticas de la poblacion eco-
noémicamente activa, el empleo, el desempleo y el subempleo» (1982), adoptada por la XIII Con-
ferencia Internacional de Estadisticos Laborales). La tasa de empleo se refiere al namero de
personas empleadas como porcentaje de la poblacion en edad de trabajar. Las tasas de desempleo

se refieren al numero de personas desempleadas como porcentaje de la poblacion activa civil.

Las personas desempleadas son aquellas que no tienen trabajo, que lo buscan activamente y que
estan disponibles actualmente para empezar a hacerlo. Las personas con empleo son aquellas
que durante la semana de referencia del estudio: i) trabajan a cambio de una remuneracion
(empleados) o de un beneficio (autonomos y trabajadores en un negocio familiar que no reciben
remuneracion) durante al menos una horaj; o ii) tienen un empleo, pero no estan trabajando por
motivos temporales (lesion, enfermedad, vacaciones, huelga o encierro, permiso por motivos de

educacion o formacion, permiso de maternidad o parental, etc.).

Otras referencias

Los datos adicionales referidos a este indicador estan disponibles en la web en
http:/ /dx.doi.org/10.1787/015830764831:

* Tasas de empleo y nivel educativo alcanzado:
Tabla A8.1b: Poblacion adulta total

* Tasas de desempleo y nivel educativo alcanzado:
Tabla A8.2b: Poblacion adulta total

* Evolucién de las tasas de empleo por nivel educativo alcanzado y por sexo:
Tabla A8.3b: Hombres
Tabla A8.3c: Mujeres

* Evolucion de las tasas de desempleo por nivel educativo alcanzado y por sexo:
Tabla A8.4b: Hombres
Tabla A8.4c: Mujeres

Panorama de la Educacion © OCDE 2006 1 1 5



CAPIiTULO A

Paises de la OCDE

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tasas de empleo y nivel de formacién por sexo (2004)

Tabla A8.1a.

Porcentaje de la poblacion de 25 a 64 afios con empleo entre la poblacion de la misma edad, por nivel deformacién}/ sexo

Segunda etapa de educacién
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Alemania Hombres 49 62 a 75 56 82 84 87 76
Mujeres 29 43 a 64 50 75 77 79 62
Australia Hombres x(2) 74 a 86 86 92 86 91 84
Mujeres x(2) 51 a 66 66 77 74 80 64
Austria Hombres x(2) 64 a 80 79 85 81 89 79
Mujeres x(2) 45 a 65 66 78 79 79 64
Bélgica Hombres 48 73 a 81 82 92 88 88 76
Mujeres 26 45 a 59 65 69 79 81 59
Canada Hombres 57 72 a x(5) 82 83 87 86 81
Mujeres 35 52 a x(5) 70 73 78 80 71
Corea Hombres 76 83 a x(5) 86 a 90 90 86
Mujeres 57 59 a x(5) 54 a 58 57 56
Dinamarca Hombres x(2) 73 81 85 76 c 88 88 83
Mujeres x(2) 55 79 75 63 c 84 85 74
Eslovaquia Hombres c 29 x(4) 72 84 x(5) 87 88 73
Mujeres c 20 x(4) 57 67 x(5) 77 79 56
Espafia Hombres 70 84 @ 88 83 c 88 87 81
Mujeres 29 48 @ 61 61 c 72 78 52
Estados Unidos Hombres 69 68 x(5) x(5) 79 x(5) 84 88 81
Mujeres 38 47 x(5) x(5) 67 x(5) 76 78 69
Finlandia Hombres 53 70 a x(5) 77 93 84 89 76
Mujeres 48 60 a x(5) 70 90 82 83 72
Francia Hombres 54 76 a 81 82 a 89 84 77
Mujeres 41 59 a 67 70 a 81 77 64
Grecia Hombres 75 86 87 80 85 84 88 89 83
Mujeres 35 43 58 30 50 65 74 76 51
Hungria Hombres 17 46 a 76 79 84 84 88 72
Mujeres 8 35 a 60 66 65 82 79 57
Irlanda Hombres 63 84 69 a 89 90 91 92 84
Mujeres 29 46 71 a 62 68 79 83 60
Islandia Hombres 79 87 94 94 78 92 88 95 91
Mujeres 78 76 80 85 79 100 90 93 83
Italia Hombres 52 79 76 85 83 82 87 88 78
Mujeres 18 44 55 59 65 70 74 78 49
Japon Hombres x(2) 79 a a 89 a 92 93 89
Mujeres x(2) 53 a a 60 a 63 67 60
Luxemburgo Hombres 73 72 83 83 83 84 86 91 83
Mujeres 49 43 44 55 62 69 74 75 57
México Hombres 92 94 a 91 a a 94 91 92
Mujeres 37 47 a 56 a a 63 73 46
Noruega Hombres 25 71 a 83 81 85 90 91 84

Mujeres 41 55 a 74 74 84 87 88 o

Nota: Debido a datos incompletos, no se han calculado algunos porcentajes.

Fuente: OCDE. Para ver una descripcion de los niveles ISCED-97, un mapa de los paises ISCED-97 y fuentes nacionales de informacion,

consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Paises
asociados

Participacion de la poblacién activa en el empleo por nivel de formacion alcanzado — INDICADOR A8 CAPITULO A

Tabla A8.1a. (continuacidn)
Tasas de empleo y nivel de formacién por sexo (2004) A8

Porcentaje de la poblacion de 25 a 64 afios con empleo entre la poblacién de la misma edad, por nivel de formacion y sexo

Segunda etapa de educacién
secundaria g Educacién terciaria 2
: | B £ 3z | 2

R g'é'ﬁ o) U m < £ 8S . 38

SEF g3 2. | 2R 2 | Eif = zEE if

2SR5 ETE) B8 8% B | E4f| g |a@iE £%

EEX| Exg| 25 | 25 S | 85| & |ggzf 2%

[SS =T AT @ Y] —— — 220~ = = as e = o
O] 2 (€)) Q) (©) Q) Q) ®) ©
Nueva Zelanda Hombres x(2) 77 a x(5) 90 89 91 920 87
Mujeres x(2) 55 a x(5) 73 76 78 80 71
Paises Bajos Hombres 64 80 x(4) 82 87 82 85 89 83
Mujeres 32 52 x(4) 66 74 75 76 83 66
Polonia Hombres x(2) 45 65 a 73 71 x(8) 86 67
Mujeres x(2) 31 48 a 57 64 x(8) 80 55
Portugal Hombres 80 87 a a 83 87 x(8) 89 82
Mujeres 60 74 a a 78 75 x(8) 88 68
Reino Unido Hombres x(2) 60 84 84 88 a 88 90 83
Mujeres x(2) 47 72 75 79 a 85 86 73
Repiiblica Checa Hombres c 52 a 81 87 x(8) x(8) 92 82
Mujeres c 39 a 61 71 x(8) x(8) 79 63
Suecia Hombres 64 79 a a 83 x(5) 83 88 82
Mujeres 49 66 a a 78 x(5) 82 87 78
Suiza Hombres 73 80 92 89 79 90 95 95 94
Mujeres 52 59 64 73 72 81 84 82 86
Turquia Hombres 75 79 a 82 80 a x(8) 82 78
Mujeres 23 18 a 31 25 a x(8) 63 26
Media OCDE Hombres 72 82 89 82
Mujeres 49 65 79 63
Media UE19 Hombres 68 81 88 79
Mujeres 47 66 81 62
Chile Hombres 24 63 x(5) x(5) 72 a 81 84 74
Mujeres 9 27 x(5) x(5) 60 a 70 80 61
Israel Hombres x(2) 58 x(5) x(5) 75 a 82 83 74
Mujeres x(2) 25 x(5) x(5) 58 x(7) 70 79 60

Nota: Debido a datos incompletos, no se han calculado algunos porcentajes.
Fuente: OCDE. Para ver una descripcion de los niveles ISCED-97, un mapa de los paises ISCED-97 y fuentes nacionales de informacion,
consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/015830764831
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CAPiTULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A8.2a.
A8 Tasas de desempleo y nivel de formacién por sexo (2004)

Porcentaje de la poblacion desempleada de 25 a 64 arios entre la poblacion activa de esa misma edad por nivel de formacion y sexo

Segunda etapa de educacién

secundaria Educacién terciaria o

< 8 © o

K &3 2 g5 £
558 89E| o Um <« | 5% 85 4| 78
SEEl g2 2. | 2% | B | Egf| = |FEEE it
Saf | ERE| B2 | s | = | 228| g |epEz £8
S| Lol $3 $ = S T8¢ i) L2z 3T
=S AT @ - O —— — [S2=P ] = =R ® = o

@ 2 Q) “ ©) ©) () ®) ©)

A Alemania Hombres 30,2 22,6 a 12,3 9,7 7,6 5,6 5,1 11,1
§ Mujeres 22,4 16,5 a 11,3 10,0 5,5 6,0 6,0 10,4
] Australia Hombres x(2) 6,8 a 2,5 4,3 2,6 3,3 2,7 4,2
E Mujeres x(2) 5,6 a 5,6 49 3,9 2,7 2,9 4,3
£ Austria Hombres | x(2) 7,7 a 3,6 45 2,5 27 24 3,8
Mujeres x(2) 7,9 a 4,2 5,9 2,5 2,0 4,8 4,7

Bélgica Hombres 14,2 8,0 a 7,5 4.8 2,2 3,6 3,9 6,2
Mujeres 16,1 12,6 a 10,8 8,9 9,4 3,8 4,3 8,1

Canada Hombres 11,1 9,3 a x(5) 6,3 6,1 4.6 4.6 6,0
Mujeres 11,0 9,4 a x(5) 6,0 6,2 4.6 48 5,7

Corea Hombres 3,5 3,5 a x(5) 3,9 a 3,8 2,7 3,5
Mujeres 1,6 2,2 a x(5) 2,9 a 3,3 2,5 2,5

Dinamarca Hombres c 7,1 5,1 3,9 8,2 @ 6,9 2,9 4,6
Mujeres @ 8,0 6,4 5,4 6,6 © 4,7 3,5 5,2

Eslovaquia Hombres 88,5 48,4 x(4) 17,4 8,0 a 3,0 5,0 14,7
Mujeres c 44 4 x(4) 21,3 12,8 a 8,0 4,3 17,4

Espafia Hombres 8,7 7,3 @ 6,5 6,0 © 4,9 5,3 6,8
Mujeres 17,2 16,4 @ 16,4 12,0 @ 12,3 8,8 13,4

Estados Unidos Hombres 8,1 10,3 x(5) x(5) 6,2 x(5) 5,2 3,0 5,4
Mujeres 13,1 11,8 x(5) x(5) 5,0 x(5) 3,6 2,9 4,7

Finlandia Hombres 9,6 12,7 a a 8,2 2,6 5,4 3,3 7,4
Mujeres 12,7 13,4 a a 8,3 6,2 5,4 5,1 7,7

Francia Hombres 12,4 10,9 a 5,5 7,2 x(7) 5,1 6,6 7,5
Mujeres 13,5 12,6 a 10,2 8,8 x(7) 5,2 7,0 9,7

Grecia Hombres 5,1 5,4 3,4 5,7 5,6 7,5 3,1 48 5,2
Mujeres 12,5 18,3 19,1 35,3 15,1 15,7 11,6 9,5 13,5

Hungria Hombres 31,1 11,4 a 5,6 3,2 2,8 1,6 1,5 5,1
Mujeres | 22,6 9,2 a 7,3 43 71 1,6 2,4 54

Irlanda Hombres 8,6 5,8 @ a 3,3 3,5 2,6 1,9 4,3
Mujeres 4,2 54 @ a 2,8 3,3 2,4 1,8 3,1

Islandia Hombres a 46 0,0 1,7 9,6 2,0 6,1 1,2 3,0
Mujeres a 1,9 1,4 2.4 6,0 0,0 0,0 0,4 1,8

Italia Hombres 7,6 5,6 11,5 3,0 4,2 10,8 477 3,5 5,0
Mujeres 12,1 11,1 14,5 7,9 6,1 10,3 7,5 6,0 8,2

Japén Hombres m m m m m m m m m
Mujeres m m m m m m m m m

Luxemburgo Hombres 3,4 4,2 3,8 2,3 2,2 1,5 2,8 2,0 2,6
Mujeres 7,3 5,0 7,5 43 5,6 3,9 3,2 49 5,5

México Hombres 1,7 2,2 a 2,6 a a 2,7 3,1 2,1
Mujeres 1,5 2.4 a 2,9 a a 3,7 3,0 2,2

Noruega Hombres @ 3,9 a 4,1 4,5 3,3 1,7 2,8 3,7
Mujeres @ 2,9 a 3,4 3,6 2,5 3,5 2,1 § 2,9

Nota: c se refiere a cifras que no son estadisticamente fiables debido al reducido tamafio de la muestra. Debido a datos incompletos,

no se han calculado algunos porcentajes.

Fuente: OCDE. Para ver una descripcion de los niveles ISCED-97, un mapa de los paises ISCED-97 y fuentes nacionales de informacion,
consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Paises
asociados

Participacion de la poblacién activa en el empleo por nivel de formacion alcanzado — INDICADOR A8 CAPITULO A

Tabla A8.2a. (continuacidn)
Tasas de desempleo y nivel de formacién por sexo (2004) A8

Porcentaje de la poblacion desempleada de 25 a 64 anios entre la poblacién activa de esa misma edad por nivel de formacion y sexo

Segunda etapa de educacién
secundaria e Educacion terciaria 7

EEs | £TF S =% g3 28
BEE | cf8| 2 | 28| 2 |23« ~E5E 2
SEEE%E| B8 | 8% | 8 | gf28 | % |3EEY st
FEs | f28| 2 | RE | 2 | g&s| & |Fizg 23
SR RN AT @ — —— — SR =T = == w = o

0 @ ® @ © ® o ® ©)

Nueva Zelanda Hombres x(2) 3,7 a x(5) 1,9 2,5 1,1 2,5 2,4
Mujeres x(2) 4.8 a x(5) 2,8 3,5 2,2 2,8 3,2

Paises Bajos Hombres 9,1 5,8 x(4) 5,2 3,8 42 2,6 2,5 4,2
Mujeres 7,2 4,4 x(4) 3,5 3,7 2,7 4.6 2,9 3,7

Polonia Hombres x(2) 27,3 18,9 a 11,7 14,5 x(8) 5,9 15,7
Mujeres x(2) 28,3 241 a 16,6 14,4 x(8) 6,5 17,4

Portugal Hombres 5,5 5,6 x(5) x(5) 45 3,9 x(8) 4,5 5,3
Mujeres 7,2 8,4 x(5) x(5) 7,0 3,5 x(8) 4,4 6,8

Reino Unido Hombres x(2) 7,9 4,2 3,6 2,8 a 2,9 2,5 3,8
Mujeres x(2) 5,1 3,9 3.4 3,0 a 1,7 2,0 3,3

Republica Checa Hombres c 24,7 a 5,9 3,2 x(8) x(8) 2,1 5,5
Mujeres c 22,1 a 12,3 5,0 x(8) x(8) 1,8 9,0

Suecia Hombres 7,6 5,5 a x(5) 6,0 x(5) 5,6 4,3 5,7
Mujeres 7,8 6,3 a x(5) 5,6 x(5) 3,9 3,6 5,0

Suiza Hombres c 6,3 c 3,3 7,1 c 1,8 1,9 2,2
Mujeres c 7,5 c 39 4,8 c c 3,0 4,4

Turquia Hombres 8,9 9,0 a 8,5 8,9 x(8) x(8) 7,2 8,7
Mujeres 4,6 14,4 a 17,0 16,8 x(8) x(8) 10,3 8,0

Media OCDE Hombres 10,1 57 3,7 3,5 57
Mujeres 11,0 7,2 4,5 4,3 6,8

Media UEI9 Hombres 12,3 5,6 3,9 3,7 6,6
Mujeres 13,4 7,8 52 4,7 83

Chile Hombres 5,8 6,9 x(5) x(5) 6,8 a 12,6 6,0 6,6
Mujeres 6,1 8,9 x(5) x(5) 9,2 a 10,7 7,1 8,4

Israel Hombres x(2) 13,1 x(5) x(5) 9,0 a 6,7 5,3 8,3
Mujeres x(2) 19,7 x(5) x(5) 12,6 a 7,7 5,8 9,7

Nota: ¢ se refiere a cifras que no son estadisticamente fiables debido al reducido tamafio de la muestra. Debido a datos incompletos,

no se han calculado algunos porcentajes.

Fuente: OCDE. Para ver una descripcion de los niveles ISCED-97, un mapa de los paises ISCED-97 y fuentes nacionales de informacion,
consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

Para obtener mds informado'n acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos qucfahan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/015830764831
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CAPIiTULO A

Paises de la OCDE

Tabla A8.3a.

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Evoluci6n de las tasas de empleo por nivel de formacion (1991-2004)
Ntimero de personas de 25 a 64 afios con empleo como porcentaje de la poblacion de 25 a 64 arios por nivel de formacion

1991 1995|1998 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004

Alemania Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 51| 49| 48| 51| 52| 51 50 | 49
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 74| 71| 69| 70| 71| 70| 70| 70

Educacion terciaria 86| 84| 83| 83| 83| 84| 83| 83

Australia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 54| 60| 59| 61| 60| 60| 61| 61
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 71| 76| 76| 77| 78| 78| 79| 79

Educacion terciaria 81 83| 84| 83| 83| 84| 83| 83

Austria Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 52| 56| 53| 54| 54| 55| 55| 52
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 73| 77| 75| 75| 75| 75| 75| 74

Educacion terciaria 88| 88| 8 | 87| 87| 86| 85| 83

Bélgica Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 49| 47| 47| 51| 49| 49| 49| 49
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 75| 72| 72| 75| 74| 74| 73| 73

Educacion terciaria 85 84| 84| 85 85 84| 84| 84

Canada Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 55| 53| 54| 55| 55| 55| 57| 57
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 75| 74| 74| 76| 76| 76| 76| 77

Educacion terciaria 82| 81| 82| 83| 82| 82| 82| 82

Corea Inferior a segunda ctapa de educacién secundaria 70| 71| 66| 68| 68| 68| 67| 66
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 71| 71| 66| 69| 69| 71 70| 70

Educacion terciaria 80| 80| 76| 75| 76| 76| 76| 77

Dinamarca Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 62| 62| 61| 63| 62| 61| 61| 62
Segunda ctapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 81| 77| 79| 81| 81| 82| 80| 80

Educacion terciaria 89| 89| 87| 88| 87| 87| 85 87

Eslovaquia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| 39| 37| 31 31| 281 29| 22
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria m| 75| 75| 71| 70| 71| 71| 70

Educacioén terciaria m| 88| 89| 8 | 87| 87| 87| 84

Espaiia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 50| 46| 49| 54| 55| 56| 57| 58
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 72 | 65| 67 | 72| 72| 72| 72| 73

Educacion terciaria 79| 75| 76 | 80 | 81 | 81 82 | 82

Estados Unidos  Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 52| 54| 58| 58| 58| 57| 58| 57
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 74 | 75| 76 | 77| 76 | 74| 73| 73

Educacion terciaria 85| 8 | 8 | 85| 84 | 83| 82| 82

Finlandia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 64| 54| 56| 57| 58| 58| 58| 57
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 78 | 70| 103 | 75| 76| 74| 73| 74

Educacion terciaria 88| 81| 83| 84| 85| 85| 85| 85

Francia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 58| 57| 56| 57| 58| 58| 59| 58
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 78 | 76| 75| 76| 77| 77| 76| 75

Educacion terciaria 85| 82| 82| 83| 84| 83| 82| 82

Grecia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria m| 56| 56| 56| 56| 56| 58| 57
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m| 62| 65| 65| 65| 66| 67| 69

Educacion terciaria m| 79| 80| 81| 80| 81 82| 82

Hungria Inferior a segunda etapa de educacién secundaria m m| 36| 36| 37| 37| 37| 37
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m m| 71 72| 72| 72| 71| 71

Educacion terciaria m m | 81| 101 | 101 82| 82| 83

Islandia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m m| 8| 87| 87| 86 m | 81
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria m| m| 89| 8| 9| 89 m| 88

Educacién terciaria m m| 100 | 95| 95| 95 m| 93

Irlanda Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 46| 49| 53| 56| 57| 57| 57| 57
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 63| 67| 72| 77| 77| 77| 76| 76

Educacioén terciaria 81| 83| 85| 88| 87| 87| 86| 86

Italia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 54| 49| 47| 48| 49| 50| m| 52
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 74| 70| 70| 71| 72| 72 m| 74

Educacion terciaria 87| 81 81 81| 82| 82 m| 82
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Pais
asociado

Paises de la OCDE

Participacion de la poblacién activa en el empleo por nivel de formacion alcanzado — INDICADOR A8

Tabla A8.3a. (continuacidn)

Evolucio6n de las tasas de empleo por nivel de formacion (1-991-2004)
Ntimero de personas de 25 a 64 afios con empleo como porcentaje de la poblacién de 25 a 64 anios por nivel de formacion

CAPITULO A

1991 (1995|1998 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004

Japon Inferior a segunda etapa de educacién secundaria m| m| 69| 67| 68| 67| 67| m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m m| 76| 74| 74| 74| T4 m

Educacién terciaria m m| 79| 79| 80| 79| 79 m

Luxemburgo Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| m m| 58| 58| 59| 61| 59
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m m m| 73| 74| 74| 72| 69

Educacioén terciaria m m m| 8| 8 | 85| 83| 83

México Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| 60| 64| 63| 63| 64| 63| 65
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m| 63| 64| 66| 64| 63| 63| 64

Educacion terciaria m| 82| 8 | 8| 81| 8| 82| 82

Noruega Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 62 | 61 67 | 63| 61 61 62 | 62
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 80 | 81 | 84| 83| 83| 82| 80| 79

Educacioén terciaria 90 | 89| 90| 90| 90| 90 | 89| 89

Nueva Zelanda Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 57| 59| 59| 61 62 | 64| 64| 65
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 73 | 80 | 79| 80 | 81 | 81| 82| 82

Educacion terciaria 80| 82| 80| 81| 8 | 82| 81| 84

Paises Bajos Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 50| 52| 55| 58| 59| 59 m | 59
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 73 | 74 | 77 | 79| 80 | 80 m | 78

Educacioén terciaria 85| 83| 85| 8 | 8 | 87| m | 86

Polonia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| 50| 49| 43| 42| 39| 38| 38
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m| 70 | 71 67 | 65| 63| 62| 61

Educacion terciaria m| 85| 87| 8 | 84 | 83| 83| 82

Portugal Inferior a segunda ctapa de educacién secundaria 62| 67| 72| 73| 73| 73| 72| 72
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 84 | 77 | 80| 83| 83| 82| 82| 80

Educacioén terciaria 92| 89| 89| 91 91 89| 87| 88

Reino Unido Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 61 | 55| 53| 54| 54| 53| 54| 53
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 79 | 77 | 79| 79| 80| 79| 80 | 79

Educacién terciaria 8 | 8 | 87| 88 | 88 | 88 | 88 | 89

Repiiblica Checa Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| 56| 50| 47| 47| 45| 44| 42
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m| 82| 78| 76| 76| 76| 75| 75

Educacioén terciaria m| 92| 89| 87| 88| 87| 87| 86

Suecia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 83| 78| 66| 68| 69| 68| 68| 67
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 91 | 84| 79| 82| 82| 82| 81| 81

Educacion terciaria 94| 89| 8 | 87| 87| 87| 86| 85

Suiza Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 78| 67| 69| 66| 69| 68| 66| 66
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 80 | 80 | 81 | 82| 81| 81| 80| 80

Educacioén terciaria 92 90| 9 | 91| 91| 91 90 | 90

Turquia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 60 | 64| 57| 53| 52| 51 49 | 50
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 67 | 63 | 66 | 64 | 62| 62| 61 | 62

Educacion terciaria 87| 74| 81| 79| 78| 76| 75| 75

Media OCDE Inferior a sequnda etapa de educacién secundaria 57| 57| 57| 57| 57| 56| 56
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 73| 75| 75| 75| 75| 4| 74

Educacién terciaria 84| 8| 85| 85| 84| 84| 84

Media UEI9 Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 51| 50| 51| 51| 51| 50| 50
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria 69| 71| 71| 71| 71| 70| 70

Educacién terciaria 80| 8 | 82| 82| 81| 80| 80

Israel Inferior a segunda etapa de educacién secundaria m| m m m m | 44| 43| 40
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m m m| m m| 67| 66| 66

Educacioén terciaria m| m| m| m m| 79 79| 79

Nota: Debido a datos incompletos, no se han calculado algunos porcentajes.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/015830764831
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CAPIiTULO A

Paises de la OCDE

Ntmero de personas de 25 a 64 afios desempleadas como porcentaje de la poblacion activa de 25 a 64 afios por nivel de formacidn

Tabla A8.4a.

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Evolucion de las tasas de desempleo por nivel de formacion (1991-2004)

1991 1995|1998 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004

Alemania Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 7,4(13,3|15,4|13,9|13,5|15,3|18,0|20,5
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 4,7| 7,9(10,3| 8,1| 8,2| 9,0|10,2|11,2

Educacion terciaria 3,2 49| 55| 42| 42| 45| 52| 5,5

Australia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 9,2| 8,7 90| 7,5| 7,6 7,5| 7,0| 6,2
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 6,8| 6,2| 58| 4,5| 47| 4,3| 43| 3,9

Educacioén terciaria 3,9 4,0| 3,3| 3,6| 3,1| 3,3| 3,0] 2,8

Austria Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 48| 57| 69| 63| 6,4 69| 7,9| 7,8
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 3,1 2,9| 3,6| 3,0| 3,0| 3,4| 3,4| 3,8

Educacioén terciaria 1,5/ 2,0 20| 1,6| 1,5 1,9| 2,0| 2,9

Bélgica Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 11,8 13,4 |13,1| 9,8| 8,5/10,3|10,7|11,7
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 4,2| 7,5| 7,4| 5,3| 55| 6,0| 6,7| 6,9

Educacioén terciaria 201 3,6 3,2 2,7 2,7| 3,5| 3,5| 3,9

Canada Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 13,8 13,1 11,8 10,1 {10,5|11,0(10,9| 9,9
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 8,7| 8,3 c| 59| 62| 6,7 6,5| 6,1

Educacion terciaria 6,3| 6,2 47| 41| 47| 51| 52| 47

Corea Inferior a segunda ctapa de educacién secundaria 0,9 1,0] 6,0| 3,7| 3,1| 2,2| 2,2| 2,6
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 1,9 1,6| 6,8| 4,1| 3,6| 3,0| 3,3| 3,5

Educacioén terciaria 2,70 2,0 49| 3,6| 3,5| 3,2| 3,1] 2,9

Dinamarca Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 14,2114,6| 7,0] 6,3| (5| 6,2| 7,2| 7,8
Segunda ctapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 9,1 9,9 4,6 3,9| 3,3| 3,4| 44| 48

Educacioén terciaria 49| 4,6| 3,3| 2,6 3,2| 3,5| 4,7| 3,9

Eslovaquia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m | 24,0 (24,3 36,3 38,7 (42,3 |44,9 |47,7
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m| 96| 8,8(14,3|14,8|14,2|13,5|14,6

Educacioén terciaria m| 2,7| 33| 46| 42| 36| 3,7| 4,8

Espaiia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 13,720,6 | 17,1 | 13,7 (10,2 | 11,2 (11,2 | 11,0
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 12,2| 18,5 15,3 |11,0| 8,4\ 9,5| 9,5| 9,5

Educacion terciaria 9,3(14,5(13,1| 9,5| 6,9| 7,7| 7,7| 7,3

Estados Unidos  Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 12,3]10,0| 8,5 7,9| 8,1/10,2| 9,9/10,5
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 6,5 5,01 4,5| 3,6| 3,8| 57| 6,1| 5,6

Educacioén terciaria 29| 2,7 2,1| 1,8] 2,1| 3,0| 3,4| 3,3

Finlandia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 8,621,6(13,8 12,1 [11,4|12,2(11,1|12,0
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 7,3|16,7|10,6| 8,9| 8,5| 8,8| 9,2| 8,2

Educacioén terciaria 3,4 91| 58| 4,7| 44| 45| 4,3| 4,7

Francia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 10,6 | 13,7 14,9 (13,9 11,9 c|12,1]12,1
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 6,6 9,0/ 9,6| 7,9| 6,9| 6,8 7,5| 7,5

Educacion terciaria 3,7/ 6,5| 6,6| 5,1| 48| 52| 6,1| 6,1

Grecia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria m| 63| 73| 7,7| 74| 7,2| 6,6| 8,4
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m| 9,0/10,4|10,9| 9,9| 9,7 9,1 | 9,7

Educacion terciaria m| 81| 62| 7,2| 6,7| 64| 56| 6,9

Hungria Inferior a segunda etapa de educacién secundaria m m|11,4| 9,9(10,0|10,5|10,6 |10,8
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m m| 6,2 53| 4,6| 44| 48] 5,0

Educacioén terciaria m m| 1,7 1,3 1,2 1,5 1,4 1,9

Islandia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| m| 34| 25| 24| 3,0 m| 3,1
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m| m c c c| 2,6 m| 28

Educacioén terciaria m m c c c c m| 1,0

Irlanda Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 20,3|16,4|11,6| 7,0| 5,6| 59| 6,3| 6,4
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 7,3| 7,6| 4,5| 2,5| 24| 2,8| 29| 3,2

Educacion terciaria 41 42| 30| 1,6] 1,4| 1,8] 2,6| 2,1

Italia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 57| 9,1]10,8 10,0 9,1| 9,0/ m| 7,8
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 7,21 7,9| 8,2| 74| 6,8| 6,4 m| 5,3

Educacioén terciaria 50| 7,3 69| 59| 53| 5,3 m| 4,8
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Pais
asociado

Paises de la OCDE

Participacion de la poblacién activa en el empleo por nivel de formacion alcanzado — INDICADOR A8

Ntmero de personas de 25 a 64 anos desempleadas como porcentaje de la poblacion activa de 25 a 64 afos por nivel de formacién

Tabla A8.4a. (continuacidn)

Evolucion de las tasas de desempleo por nivel de formaciéon (1991-2004)

CAPITULO A

1991 (1995|1998 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004

Japon Inferior a segunda etapa de educacién secundaria m| m| 43| 60| 59| 6,6 6, 7| m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m m| 3,3 47| 48| 53| 54 m

Educacioén terciaria m| m| 26| 3,5| 3,1 3,8 3,7| m

Luxemburgo Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m m m| 3,1 c| 3,8] 3,3| 5,0
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m m m c c c| 2,6| 3,8

Educacioén terciaria m m m c c c c| 3,0

México Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| 42| 1,9 1,3| 1,4| 1,5| 1,6| 1,9
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria m| 52| 26| 1,6 1,7| 1,8 1,9] 2,8

Educacion terciaria m| 47| 2,5| 2,0| 2,2 2,5| 2,6| 3,0

Noruega Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 6,71 6,5 2,9 2,2| 3,4| 3,4| 3,9| 3,6
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 4,4| 4,01 2,4| 2,6| 2,7 2,9| 3,6| 3,8

Educacion terciaria 2,00 24 1,50 1,9 1,7 2,1| 2,5] 2,4

Nueva Zelanda  Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 12,5 8,2|10,5| 7,8 6,7| 5,6| 4,9| 4,2
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 7,3| 3,3| 4,7| 3,5| 3,2| 3,3| 2,9| 2,4

Educacion terciaria 48| 3,21 45| 3,6| 3,2 34| 3,5| 2,4

Paises Bajos Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 8,6/ 79| 09| 39| 29| 3,8 m| 5,7
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 4,6 4,8| 1,7| 2,3| 1,6 2,2| m| 3,9

Educacioén terciaria 1,5] 4,1 cl 1,9 1,2] 2,1 m| 2,8

Polonia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m|13,9(13,9]20,6 |22,6|25,2 25,9 |27,8
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria m|11,1] 9,1|13,9(159(17,8|17,8|17,4

Educacion terciaria m| 28| 2,5| 43| 50| 63| 6,6| 6,2

Portugal Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 53| 6,2| 44| 36| 36| 44| 57| 6,4
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 4,5 6,4| 5,1| 3,5| 3,3| 4,3| 5,1| 5,6

Educacién terciaria c| 3,2 c c c| 39| 49| 4,4

Reino Unido Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 10,412,8|10,5| 89| 7,6| 8,5| 6,9| 6,6
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 6,5 7,5 5,0| 4,6 3,9| 4,1| 3,9| 3,7

Educacién terciaria 3,3 3,7| 2,6| 2,1| 2,0| 2,4| 24| 2,2

Republica Checa Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| 7,7(14,5]19,3/19,2|18,8 19,8 23,0
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m| 2,1| 46| 6,7| 6,2| 56| 6,1 64

Educacioén terciaria m| 0,7 1,9 2,5| 2,0| 1,8| 2,0| 2,0

Suecia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 2,6(10,1|10,4| 8,0| 59| 58| 6,1| 6,5
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 2,3| 8,7 7,8| 5,3| 4,6| 4,6 52| 58

Educacién terciaria 1,1| 45| 44| 3,0| 2,6| 3,0| 3,9| 4,3

Suiza Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 1,2 5,8| 56| 50| 3,7| 46| 6,1| 7,2
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 1,5 2,8 2,8| 2,0| 2,1| 2,4| 3,3| 3,7

Educacioén terciaria 1,3 c| 2,8 c| 1,3] 2,2 2,9| 2,8

Turquia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 5,7 48| 44| 46| 6,7| 85| 88| 8,1
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 7,2| 6,9 6,6| 55| 7,4| 8,7| 7,8|10,1

Educacién terciaria 3,1 3,3| 48| 3,9| 47| 7,5| 6,9| 8,2

Media OCDE Inferior a sequnda etapa de educacién secundaria 10,8 9,5| 91| 89| 94|10,2|104
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 73| 64| 58| 56| 59| 62| 6,2

Educacién terciaria 4,6| 41| 3,6| 3,3| 3,8| 40| 3,9

Media UEI9 Inferior a sequnda etapa de educacién secundaria 12,8 11,6 | 11,3 |11,1|11,5|12,6|12,9
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 87| 74| 69| 65| 68| 7,2| 7,2

Educacién terciaria 51| 4,5 3,8 3,5| 3,8| 42| 4,2

Israel Inferior a segunda etapa de educacién secundaria m m m m m| 14| 15| 16
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria m m m m m| 10| 10| 11

Educacion terciaria m m m m m 6 6 6

Nota: ¢ se refiere a cifras que no son estadisticamente fiables debido al reducido tamafio de la muestra. Debido a datos incompletos,

no se han calculado algunos porcentajes.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/015830764831
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EL RENDIMIENTO DE LA EDUCACION:
ISR L UCACION E INGRESOS

Este indicador examina los ingresos relativos de los trabajadores con distintos nive-
les de estudios, asi como el retorno economico de la inversion en estos niveles. Las
tasas de retorno se calculan sobre las inversiones realizadas en la educacioén inicial,
asi como en el caso hipotético de una persona de 40 afios que decide volver a estu-
diar para finalizar su carrera. Este indicador presenta asimismo datos que describen
la distribucion de los ingresos antes de impuestos de cinco niveles (ISCED) de estu-
dios para ayudar a determinar como varia el rendimiento de la educacion dentro de

los diversos paises en individuos con niveles de estudios comparables.

Resultados clave

Grafico A9.1. Tasas internas de retorno (TIR) privadas para individuos
que han obtenido un titulo de educacién terciaria (ISCED 5/6)
después de completar estudios de segunda etapa de secundaria

y de postsecundaria no terciaria (ISCED 3/4) (2003)

" Hombres M Mujeres

En todos los paises, para hombres y mujeres, las tasas internas de retorno privadas superan el 8 %
de la inversion en educacion terciaria (cuando se completa inmediatamente después de la educacion
inicial). Las tasas internas de retorno privadas son en general ain mas elevadas para las inversiones
en segunda etapa de educacion secundaria o postsecundaria no terciaria.
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Fuente: OCDE. Tabla A9.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: .doi.org/10.1787/815010258467
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR A9

® Alcanzar los niveles superiores de educacion puede considerarse una inversion
economica en la que existen costes cubiertos por los individuos (incluyendo la
reduccion de su retribucion mientras estudian) que normalmente derivan en unos
ingresos mas altos a lo largo de la vida de dichos individuos. En este contexto, la
inversion necesaria para obtener una licenciatura, cuando se realiza como parte
de la educacion inicial, puede generar un rendimiento privado anual de hasta el
22,6 %, y todos los paises registran una tasa superior al 8 %.

® Los paises difieren significativamente en la distribucion de ingresos entre indivi-
duos con niveles similares de estudios. Aunque las personas con un mayor nivel
educativo tienen mas probabilidades de encontrarse en el grupo de mayores ren-

tas, esto no siempre es asi.

® Los paises difieren en la cuota relativa de hombres y mujeres en las categorias

superiores e inferiores de ingresos.

® Las mujeres ganan menos que los hombres con niveles de estudios similares en
todos los paises (Tabla A9.3). Dependiendo del nivel de estudios, ganan normal-

mente entre un 50 % y un 80 % menos que los hombres.
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Contexto para la adopcion de politicas

Una manera en la que los mercados ofrecen incentivos a los individuos para desarrollar y mante-
ner las habilidades adecuadas es a través de las diferencias salariales, en concreto mediante unos
mayores ingresos para las personas con mayores niveles de estudios. Al mismo tiempo, la educa-
cion implica unos costes que deben contraponerse a estos mayores ingresos. Este indicador exa-
mina los ingresos relativos asociados a los diversos niveles de educacion, la variacion de dichos
ingresos y las tasas de retorno estimadas para los individuos que realizan la inversion necesaria

para alcanzar un nivel superior de educacion.

La dispersion de los ingresos también es relevante para las politicas que apoyan la obtencion de estu-
dios superiores. Los datos indican que algunos individuos pueden estar recibiendo un retorno relativa-
mente bajo de su inversion en educacion, es decir, ganan un salario relativamente bajo, aunque hayan
logrado un nivel relativamente alto de estudios. Los legisladores deberian examinar las caracteristicas
de los programas educativos que muestren bajas tasas de retorno para algunas personas, o examinar

las caracteristicas de los individuos en dichos programas, como por ejemplo su sexo u ocupacion.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Educacién e ingresos
Diferenciales de ingresos segun el nivel de estudios

Como medida clave de los incentivos economicos disponibles para que un individuo invierta en
estudios universitarios, los diferenciales de ingresos pueden también reflejar las diferencias en la
oferta de programas educativos en distintos niveles (o las barreras de acceso a dichos programas). La
ventaja economica de completar estudios terciarios puede observarse comparando los ingresos anua-
les medios de los que se licencian en estudios terciarios con los ingresos anuales medios de los que
tienen estudios secundarios de segunda etapa o estudios postsecundarios no terciarios. La desventaja
economica de no completar estudios secundarios de segunda etapa es evidente tras una comparacion
similar de los ingresos medios. Las variaciones en los ingresos relativos (antes de impuestos) entre
los paises reflejan diversos factores, incluyendo la demanda de habilidades del mercado laboral, la
legislacion sobre el salario minimo, el poder de los sindicatos, la cobertura de convenios colectivos,
la oferta de trabajadores con diversos niveles de estudios, el abanico de experiencia laboral de los
trabajadores con niveles de estudios superiores e inferiores, la distribucion de empleo entre diversas
ocupaciones y la incidencia relativa del trabajo a tiempo parcial y de temporada.

El Grafico A9.2 muestra una fuerte relacion positiva entre la consecucion de estudios y los ingresos
medios antes de impuestos. En todos los paises, los licenciados en educacion terciaria ganan sus-
tancialmente mas que aquellos con estudios de segunda etapa de secundaria y postsecundaria no
terciaria. Los diferenciales de ingresos entre aquellos con estudios terciarios —sobre todo, aquellos
con un nivel de estudios terciarios de tipo A—y aquellos con estudios de segunda etapa de secunda-
ria son generalmente mas pronunciados que los diferenciales entre la segunda etapa de secundaria
y la primera etapa de secundaria o inferior, lo que sugiere que en muchos paises la segunda eta-
pa de educacion secundaria (y, salvo algunas excepciones, postsecundaria no terciaria) supone un
punto de inflexion a partir del cual los estudios adicionales suponen una ventaja considerable. La
Tabla A9.1a muestra que, entre aquellos paises que indican ingresos brutos, la ventaja economica
para las personas entre 25 y 64 afios con estudios terciarios, en relacion con la segunda etapa de
educacion secundaria, oscila entre el 26 % en Noruega (2003) y el 117% en Hungria (2004).
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El rendimiento de la educacion: educacion e ingresos — INDICADOR A9 CAPITULO A

Los datos de ingresos que se muestran en este indicador difieren por paises en diversas formas.
Por tanto, se deben interpretar los resultados con cautela. En concreto, en los paises que refieren
ingresos anuales, las diferencias en la incidencia de trabajo de temporada de los individuos con
distintos niveles de estudios tendran un efecto sobre los ingresos relativos que no queda reflejado
en los datos de los paises que refieren ingresos semanales o mensuales (véase la seccion sobre

Conceptos y criterios metodolégicos mas abajo).

Gréfico A9.2. Ingresos relativos por empleo (2004 o Gltimo afio disponible)
Por nivel deformacjény sexo para la poblacion entre 25 y 64 afios
(segunda etapa de educacion secundaria o educacion postsecundaria no terciaria = 100)

B Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria
B Educacion terciaria de tipo B
O Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada
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1. Afo de referencia 2001.

2. Afio de referencia 2002.

3. Afio de referencia 2003.

4. Ao de referencia 2004.

Los paises estdn clasificados en orden descendente segtin los ingresos relativos de la poblacién con estudios de nivel terciario
de tipo A o programas de investigacion avanzada.

Fuente: OCDE.Tabla A9.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/815010258467

Panorama de la Educacion © OCDE 2006 1 27



CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Educacion y disparidad de sexo en los ingresos

Para aquellas personas con edades entre 25 y 64 afios, la recompensa economica de la educacion
terciaria beneficia mas a las mujeres que a los hombres en Australia, Canada, Corea, Espana,
Irlanda, Noruega, Paises Bajos, Reino Unido y Suiza. En los demas paises se da el caso inverso,
con la excepcion de Belgica, donde, con relacion a la segunda etapa de educacion secunda-

ria, los ingresos de hombres y mujeres se ven igualmente reforzados por la educacion terciaria

(Tabla A9.1a).

Aunque tanto hombres como mujeres con estudios de segunda etapa de secundaria, postsecun-
daria no terciaria o terciaria cuentan con una ventaja economica sustancial (en comparacion
con aquellos del mismo sexo que no completan los estudios de segunda etapa de secundaria),
los diferenciales de ingresos entre hombres y mujeres con el mismo nivel de estudios siguen
siendo considerables. En todos los paises, y en todos los niveles educativos, las mujeres entre 30
y 44 anos ganan menos que sus homologos masculinos (Grafico A9.3 yTabla A9.1b). El diferen-
cial relativo entre hombres y mujeres debe manejarse con cautela, ya que en la mayoria de los
paises los datos de ingresos incluyen el trabajo a tiempo parcial, que a menudo es caracteristico
del empleo de mujeres, aunque su prevalencia probablemente varie mucho de un pais a otro.

Grafico A9.3. Diferencias de ingresos entre hombres y mujeres
(2004 o ultimo afio disponible)

Ingresos medios anuales de las mujeres como porcentaje de los de los hombres
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1. Ao de referencia 2001.

2. Ano de referencia 2002.

3. Ano de referencia 2003.

4. Ano de referencia 2004.

Los paises estdn clasificados en orden descendente segun los ingresos relativos de la poblacion con estudios en todos
los niveles educativos.

Fuente: OCDE. Tabla A9.1b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
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Cuando se analizan todos los niveles de educacion en conjunto (es decir, se dividen los ingresos
totales por el nimero de asalariados, por sexo), los ingresos medios de las mujeres de entre
30 y 44 aios oscilan entre el 51% de los de los hombres en Corea y Suiza, y mas del 74 % en
Bélgica, Espafia y Francia (Grafico A9.3 y Tabla A9.1b). En Hungria, Luxemburgo y Polonia,
donde se excluyen los ingresos a tiempo parcial y temporales, los salarios de las mujeres entre

30 y 44 anos oscilan entre el 81 % a mas del 87% de los de los hombres.

La diferencia de los ingresos entre hombres y mujeres se explica en parte por la diferencia en
las carreras y ocupaciones elegidas, las diferencias en el tiempo que hombres y mujeres dedican
a trabajar y la incidencia relativamente alta del trabajo a tiempo parcial entre las mujeres.

La distribucion de in gresos seglin el nivel de estudios

Las Tablas A9.4a, A9.4b y A9.4c muestran la distribucion de los ingresos entre las personas de 25
a 64 anos con datos de 21 paises. Se ofrece la distribucion de la poblacion conjunta de hombres
y mujeres, asi como la de las mujeres por separado. Los ingresos se han distribuido en cinco ca-
tegorias, que abarcan desde «Inferior o igual a la mitad de la mediana» a «Superior al doble de la
mediana». Por ejemplo, en laTabla A9.4a, para Australia, la cifra de 24,5 % se encuentra en la fila
«Inferior a segunda etapa de educacion secundaria» bajo la columna «Inferior o igual a la mitad de
la mediana». Esto significa que el 24,5 % de los australianos entre 25 y 64 afios cuyo nivel maximo
de estudios esta por debajo del nivel de segunda etapa de secundaria tiene unos ingresos antes de
impuestos iguales o inferiores a la mitad de la mediana de ingresos de todos los australianos de 25
a 64 afos que obtuvieron ingresos derivados del trabajo durante el periodo de referencia del estu-
dio nacional. LasTablas A9.4b y A9.4c tambi¢n presentan la distribucion de ingresos entre hombres
y mujeres con relacion a la mediana de toda la poblacion adulta con ingresos derivados del trabajo.

Los datos sobre la distribucion de los ingresos entre las personas con estudios similares aportan
informacion adicional a la obtenida con el analisis exclusivo de los ingresos medios, que pueden
verse afectados por niimeros pequenos de individuos con ingresos muy bajos o muy altos.

Los datos indican que en la mayoria de los paises la proporcion de individuos en las categorias infe-
riores de ingresos disminuye a medida que aumenta el nivel de estudios. Este resultado es otra for-
ma de ver la probada relacion positiva entre ingresos y estudios. No obstante, es notable que incluso
en los niveles superiores de educacion existen individuos en las categorias de ingresos mas bajos, lo

que indica que han experimentado una tasa relativamente baja de retorno de la educacion.

Adn asi, los paises difieren significativamente en la distribucion de los ingresos. Por ejemplo, la
Tabla A9.4a muestra que, en la mayoria de los paises, gran parte de la poblacion tiene unos ingre-
sos superiores a la mitad de la mediana, pero inferiores a 1,5 veces la mediana. Sin embargo, este
porcentaje oscila del 45 % en Canada y 51 % en Estados Unidos al 79 % en Reptblica Checa. En
todos los niveles de educacion, paises como Belgica, Francia, Luxemburgo y Republica Checa
cuentan con relativamente pocos individuos con ingresos o bien iguales o inferiores a la mitad de
la mediana. En cambio, si bien en todos los paises una media del 21 % de las personas entre 25
y 64 afios tiene unos ingresos antes de impuestos superiores a 1,5 veces la mediana, esta propor-
cion de la poblacion representa tan solo el 15 % en Suecia.

Los paises tambicen difieren significativamente en la distribucion de sexo en los grupos con los
ingresos mas bajos. Por ejemplo, teniendo en cuenta todos los niveles de estudios, Hungria es el

unico pais en el que el porcentaje de mujeres en la categoria de ingresos inferior es menor que
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Gréfico A9.4. Porcentaje de personas entre 25 y 64 afios seglin categoria
de ingresos por nivel de formacién (2004 o ultimo afio disponible)
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Fuente: OCDE. Tabla A9 .4a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006)
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Grafico A9.5. Porcentaje de la poblacién de 25 a 64 afios seglin categorias de ingresos
por nivel de formacién y sexo (2004 o ultimo afio disponible) A9
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el porcentaje de hombres en la misma categoria. En el lado opuesto del espectro, en Suiza, se
encuentra el 44 % de las mujeres y el 16 % de los hombres en la categoria de los ingresos mas

bajos (Tabla A9.4b y A9 .4c).

Interpretacion de los datos de dispersion de los ingresos

Un amplio abanico de factores —desde diferencias en la organizacion de las instituciones a la
variacion en las capacidades individuales— es probable que determine el grado de dispersion de
los ingresos de las personas con estudios similares. Desde la perspectiva institucional, los paises
en los que la fijacion de salarios esta mas centralizada tienden a indicar una menor dispersion
de los ingresos, debido al grado de convergencia entre el nivel laboral y los estudios alcanzados.
En términos mas generales, las dispersiones en los ingresos también reflejan el hecho de que la
consecucion de estudios no puede equipararse plenamente con la destreza y la adquisicion de
habilidades: las habilidades distintas a las proporcionadas por los estudios académicos, ademas
de por la experiencia, se ven recompensadas en el mercado laboral. Las diferencias de escala
y operativa de los sistemas de formacion de adultos también influyen en los patrones nacionales
de dispersion de ingresos, al igual que los criterios de seleccion no relacionados con las capaci-
dades, como discriminacion por sexo, raza o edad (y por consiguiente la eficacia relativa de los

marcos legislativos nacionales para contrarrestar dichos problemas).

No obstante, los datos muestran que en todos los paises la dispersion de los ingresos disminuye a
medida que aumenta el nivel de estudios. Esta tendencia tiene muchas posibles interpretaciones,
incluyendo que una mayor consecucion de estudios puede aportarle a un empleador potencial
mas informacion sobre la capacidad de un individuo, lo que resulta en una relacion mas estrecha

entre estudios y salarios.

En términos mas generales, los datos sefialan las carencias existentes para comprender la deter-
minacion de los ingresos. Estudios en los Estados Unidos han mostrado que, en individuos de
la misma raza y sexo, mas de la mitad de la diferencia en los ingresos no se explica por factores
cuantificables como los anos de estudios de una persona, su edad, duracién de la vida laboral,
ni incluso los estudios, ocupacion o ingresos de sus padres. Estos estudios sobre los elementos
determinantes de los ingresos resaltan la importancia que los empleadores dan a las denomina-
das habilidades no cognitivas —como constancia, fiabilidad y autodisciplina—, ademas de plantear
preguntas para estudios orientados a politicas sobre el papel de los sistemas educativos, y en par-
ticular de la educacion preprimaria, en el desarrollo y sefalizacion de dichas habilidades (véase

la seccion sobre Conceptos y criterios metodolégicos mas abajo).

Tasas de retorno de la inversion en educacion

El impacto de la educacion sobre los ingresos puede evaluarse dentro del marco de analisis de la
inversion en el cual un individuo incurre en el gasto de obtener unos estudios (costes directos
como las tasas de matriculacion y costes indirectos como la reduccion de los ingresos mientras
se estudia). La eficacia de esta inversion puede evaluarse estimando la tasa economica de retorno
de la inversion, que mide el grado en el cual los costes de lograr un nivel superior de estudios se
traducen en un nivel superior de ingresos. La medida del retorno que se emplea aqui es la tasa in-
terna de retorno. Esta es la tasa que equipara los costes necesarios para lograr el maximo nivel de
educacion con el valor actual de un flujo adicional de ingresos a lo largo de toda la vida asociados
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al nivel mas elevado de los estudios alcanzados. Este indicador se analiza desde dos perspectivas
distintas: las tasas de retorno para el individuo (Tablas A9.5 y A9.6), que reflejan s6lo los costes
e ingresos del individuo, y las tasas de retorno para el gobierno (Tablas A9.7 y A9.8). El retorno
para el gobierno comprende un aumento del impuesto sobre la renta y las aportaciones sociales
recaudadas, asi como los costes soportados por el gobierno. Estos retornos privados y ptblicos
se han calculado para 11 paises de la OCDE.

Las tasas internas de retorno se estiman segun la consecucion de dos niveles distintos de educa-
cion: educacion de segunda etapa de secundaria y educacion postsecundaria no terciaria, después
de completar los estudios de primera etapa de secundaria (Tablas A9.5 y A9.7); y educacion
terciaria, después de completar los estudios de segunda etapa de secundaria y de postsecundaria
no terciaria (Tablas A9.6 y A9.8). Las tasas internas de retorno se calculan para dos periodos
distintos de la vida de una persona: inmediatamente despucs de la educacion inicial, y a los
40 afios. Ademas, a la hora de calcular la tasa interna de retorno a los 40 afios, el analisis explora
el impacto sobre las tasas de retorno —para los individuos y para el gobierno— de los costes de la
educacion. Todos los resultados se presentan por separado para hombres y mujeres.

Tasas internas de retorno privadas de la inversion en educacion

La tasa interna de retorno privada para el individuo se estima sobre la base del aumento de los
ingresos después de impuestos resultantes de un nivel mas alto de estudios, menos los costes
privados adicionales (gasto privado e ingresos no percibidos) necesarios para la obtencion de ese
nivel superior de estudios. En general, los gastos de manutencion de los alumnos (coste de la

vivienda, comidas, ropa, ocio, etc.) estan excluidos de este coste privado.

Las estimaciones de las tasas de retorno privadas se presentan en las Tablas A9.5 (tasas de retorno
privadas para un individuo que ha invertido en obtener estudios de segunda etapa de secundaria o
postsecundaria no terciaria después de la primera etapa de educacion secundaria) y A9.6 (estima-
ciones para un individuo que ha invertido en obtener una educacion terciaria, hasta la consecucion
de una titulacion de investigacion avanzada a partir de la segunda etapa de educacion secundaria).

Las tasas de retorno privadas se calcularon para los siguientes dos escenarios:

1. El individuo ha pasado directamente al siguiente nivel de educacion antes de entrar en el
mercado laboral.

2. La consecucion del siguiente nivel de educacion se ha pospuesto hasta los 40 afios, cuando se
vuelve a estudiar a tiempo completo. En este escenario se examinan dos casos: i) el individuo
soporta los costes directos de la matriculacion (segun informes de las autoridades educativas
nacionales) y deja de percibir ingresos (menos impuestos) mientras estudia; y ii) el individuo
no soporta ningtin coste directo de matriculacion, pero si el coste de no percibir ingresos.

Los resultados indican que en los hombres, en todos los paises salvo Hungria y Suiza, las tasas
de retorno para la consecucion de una educacion de segunda etapa de secundaria o postsecun-
daria no terciaria superan a las de la educacion terciaria. En educacion terciaria, todos los paises
excepto Dinamarca, Nueva Zelanda, Suecia y Suiza registran unas tasas de retorno privadas su-
periores al 10 %, tanto en hombres como en mujeres (Tabla A9.6). Las tasas de retorno privadas
en educacion terciaria son ligeramente superiores en mujeres que en hombres en cinco paises:

Bélgica, Corea, Noruega, Nueva Zelanda y Reino Unido.
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Los resultados también muestran que, cuando un individuo alcanza el siguiente nivel de educa-
cion a los 40 afos, las tasas de retorno privadas de la educacion terciaria son en general mayores
que por la consecucion de la segunda etapa de la educacion secundaria, excepto en Dinamareca,
Estados Unidos y Nueva Zelanda. En educacion terciaria, el incentivo adicional creado por la fal-
ta de costes de matriculacion tiende a ser débil. En la segunda etapa de la educacion secundaria,
eliminar los costes de matriculacion resulta como media en un aumento de 0,4 puntos porcen-
tuales en la tasa de retorno privada para los hombres y de 1 punto porcentual para las mujeres.
En educacién terciaria, la eliminacion de los costes de matriculacién aumenta la tasa de retorno
privada en 0,9 puntos porcentuales para los hombres y 1,7 puntos porcentuales para las muje-
res. No obstante, mientras que en paises como Dinamarca, Finlandia y Noruega el impacto de
eliminar los gastos de matriculacion del alumno en educacion terciaria sobre las tasas de retorno
privadas es pequeno, dicho impacto es significativamente mayor en Belgica, Corea, Hungria,
Estados Unidos y Reino Unido.

Tasas internas de retorno publicas de la inversion en educacion

La tasa interna de retorno publica es una manera de examinar el efecto sobre las cuentas del
sector publico de la decision de los individuos de invertir en educacion y el efecto de las distintas
politicas que afectan a estas inversiones. Para el sector publico, los costes de la educacion inclu-
yen los gastos directos en instituciones educativas (como el pago directo de la remuneracion de
los profesores, el pago directo de la construccion de los edificios escolares y la compra de libros
de texto, etc.) y las transferencias ptiblicas al sector privado (como las subvenciones publicas a las
familias en forma de becas y otras ayudas y a otras entidades privadas para la provision de forma-
cion en el lugar de trabajo, etc.). Los costes publicos de la educacion también incluyen perdida
de impuestos sobre la renta de los alumnos por ingresos no percibidos. Los beneficios incluyen
una mayor recaudacion de impuestos sobre unas rentas mas altas, mas el pago de prestaciones
sociales. En la practica, la consecucion de un nivel mas alto de estudios da lugar a un conjunto
complejo de efectos fiscales en el lado de los beneficios, mas alla de los efectos de los salarios
y el aumento de los ingresos del gobierno basados en pagos. Por ejemplo, los individuos con
mas estudios en general experimentan un estado de salud mejor, reduciendo el gasto ptiblico en
sanidad. Y, para algunas personas, conseguir un nivel de estudios mas elevado puede reducir su
probabilidad de cometer ciertos tipos de delitos (ver Indicador A10), lo cual a su vez reduce el
gasto publico. No obstante, los datos fiscales y de gastos sobre estos efectos indirectos no estan

facilmente disponibles para su inclusion en estos calculos de las tasas de retorno.

Las estimaciones de las tasas de retorno publicas se muestran en las Tablas A9.7 y A9.8. La Tabla
A9.7 presenta las tasas de retorno publicas de un individuo que ha invertido en obtener estudios
de segunda etapa de secundaria o postsecundaria no terciaria (nivel ISCED 3/4), posterior a la
primera etapa de educacion secundaria (nivel ISCED 0/1/2). LaTabla A9.8 se refiere a un indi-
viduo que ha invertido en la consecucion de estudios terciarios, hasta una titulacion avanzada de
investigacion (nivel del ISCED 5(A, B)/6), a partir de la segunda etapa de educacion secundaria
(nivel ISCED 3/4).

Al igual que en la estimacion de las tasas de retorno privadas, el calculo considera dos escenarios:

1. Tras la educacion inicial, el individuo ha pasado directamente al siguiente nivel de educacion

antes de entrar en el mercado laboral.

1 34‘ Panorama de la Educacion © OCDE 2006



El rendimiento de la educacion: educacion e ingresos — INDICADOR A9 CAPITULO A

2. La consecucion del siguiente nivel de educacion se ha pospuesto hasta los 40 afios, cuando se
vuelve a estudiar a tiempo completo. En este escenario se examinan dos casos: i) el individuo
soporta los costes directos de la matriculacion (segin informes de las autoridades educativas
nacionales) y deja de percibir ingresos (menos impuestos) mientras estudia; y ii) el individuo
no soporta ningtn coste directo de matriculacion, pero si el coste de no percibir ingresos.

Los resultados indican que, para la consecucion de estudios terciarios durante la educacion ini-
cial, la tasa de retorno publica es en todos los casos inferior a la tasa de retorno privada (excepto
en Béelgica, Corea vy, para los hombres, Nueva Zelanda). Cuando el individuo vuelve a la edu-
cacion a tiempo completo a mitad de la carrera, y soporta los costes directos de matriculacion
y los ingresos no percibidos, las tasas de retorno publicas para completar la educacion terciaria
son inferiores a las tasas de retorno privadas en todos los paises (Tabla A9.8). No obstante, estas
tasas de retorno publicas siguen siendo altas —por ejemplo, muy por encima del tipo de interés
ofrecido por los bonos del estado a largo plazo— en diversos paises. Se observan tasas de retorno
publicas especialmente bajas en Dinamarca, Nueva Zelanda, Suecia y Suiza. Estas bajas tasas se
deben a multiples factores, incluyendo el alto coste de proporcionar la educacion y las elevadas
peérdidas en recaudacion de impuestos cuando el individuo del estudio deja de percibir ingresos
en comparacion con los impuestos recaudados cuando el individuo vuelve a trabajar.

Los resultados muestran que en la segunda etapa de educacion secundaria, el efecto de la co-
bertura por parte del sector ptiblico de los costes de matriculacion del alumno es la reduccion
de la tasa de retorno publica en una media de 0,2 puntos porcentuales para los hombres y de
0,3 puntos porcentuales para las mujeres (TablaA9.7). En educacion terciaria, el efecto medio es
la reduccion de la tasa de retorno publica alrededor de 0,7 puntos porcentuales para los hombres
y de 1 punto porcentual para las mujeres. La magnitud de esta disminucion en la tasa de retorno
publica en Estados Unidos es notable —2,3 puntos porcentuales para los hombres y 2,8 puntos
porcentuales para las mujeres (Tabla A9.8)—, lo que se explica en parte por las elevadas contri-
buciones privadas a los costes de la educacion terciaria en Estados Unidos.

Interpretacion de las tasas internas de retorno

Para quienes completan estudios de segunda etapa de secundaria o terciarios, las elevadas tasas
internas de retorno privadas en la mayoria de los paises (aunque no en todos) indican que la
inversion en capital humano es una forma atractiva para que el ciudadano medio incremente su
riqueza. Mas atin, y con algunas excepciones, se observa que las politicas que reducen o eliminan
los costes directos de la educacion tienen solo un impacto modesto sobre la decision de las per-

sonas de invertir en estudios a mitad de carrera.

En muchos casos, las tasas internas de retorno privadas registradas son superiores —y en varios
paises significativamente superiores— al tipo de interés real libre de riesgo, que se mide normal-
mente en referencia a los indices aplicados a los bonos del estado a largo plazo. Sin embargo, el
retorno de la acumulacion de capital humano no esta exento de riesgo, como indica la amplia
distribucion de ingresos entre las personas con mas estudios. Es mas, no todo el mundo que
invierte en un curso de formacion lo completa. Las tasas de retorno seran bajas, y posiblemente
negativas, para los individuos que abandonen los estudios. Por tanto, aquellas personas que estén
considerando la posibilidad de invertir en educacion probablemente requieran una prima de
compensacion del riesgo. No obstante, en varios paises, el tamano de la prima de las tasas inter-
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nas de retorno con relacion al tipo de interés real es superior de lo que aparentemente estaria
justificado inicamente por las consideraciones del riesgo. Si el retorno de este tipo de inversion
es elevado, con relacion a inversiones de riesgos similares, habra obstaculos para que las personas
realicen esa inversion. Tasas de retorno privadas ajustadas al alto riesgo ofrecen la base inicial

para que las politicas de intervencion aminoren las limitaciones correspondientes.

Por un lado, altas tasas de retorno indican una carencia de trabajadores mejor preparados, lo
cual incrementa los ingresos de dichos trabajadores. Esta situacion puede ser temporal, con altos
retornos de la educacion que generan eventualmente una respuesta adecuada de la oferta para
reconducir las tasas al nivel de otros activos productivos. No obstante, la velocidad del ajuste
dependera en gran medida de la capacidad del sistema educativo de responder al aumento de-
rivado de la demanda y de la capacidad del mercado laboral de absorber las cambiantes ofertas
relativas de trabajadores. Este mecanismo de reequilibrio puede acelerarse mediante una mejor
informacion sobre el retorno de los diversos programas de estudios disponibles para los alum-

nos, ayudandoles asi a tomar decisiones mas informadas.

Parte del alto rendimiento puede también ser compatible con la estabilidad del mercado. Esto sera
asi si las tasas marginales son significativamente inferiores a las tasas medias. La tasa marginal
sera inferior a la tasa media si los alumnos al margen estan menos capacitados o motivados que la
media de los alumnos, y por tanto tienen menos probabilidades de lograr la prima salarial media.
Segtin esta interpretacion, las altas tasas internas de retorno reflejarian en parte la renta economi-
ca de un recurso escaso, concretamente capacidad y motivacion. Si el retorno marginal de la edu-
cacion es inferior, se reduce la necesidad de intervencion publica para estimular la acumulacion de
capital humano si la calidad del alumno marginal no puede mejorarse. No obstante, en la medida
en la que el sistema educativo puede mejorar tanto las habilidades cognitivas como no cognitivas
de los jovenes, las politicas educativas pueden contribuir de forma significativa a la eficacia y equi-
dad a largo plazo. Los resultados de PISA sugieren que algunos paises consiguen mucho mejor que
otros garantizar unos resultados educativos elevados y equitativos a la edad de 15 afos.

Las tasas internas de retorno de la inversion en educacion pueden considerarse también desde
un punto de vista social. Dicha perspectiva combina tanto el gasto privado como el publico y los
beneficios de los estudios adicionales. Por ejemplo, el coste social de la educacion incluye la pro-
duccion no generada durante los periodos de estudio asi como el coste total de proporcionar la
educacion, y no inicamente el coste soportado por el alumno. Una tasa de retorno social debe
incluir también un abanico de posibles beneficios indirectos de la educacion, que también tienen
repercusiones econémicas, como una mejor salud, una mayor cohesion social y ciudadanos mas
informados y eficaces. Si bien se dispone de datos de los costes sociales para la mayoria de los pai-
ses de la OCDE, la informacion sobre el abanico completo de beneficios sociales es menos clara.
De hecho, para varios factores externos posibles asociados con la educacion, el conocimiento
actual de la naturaleza y magnitud de los efectos es incompleto.

Es importante considerar algunas de las limitaciones conceptuales mas amplias para estimar las

tasas internas de retorno, como las siguientes:

* Los datos registrados son inicamente tasas de retorno contables. Sin duda, los resultados difie-
ren de las estimaciones econométricas que controlan la capacidad inherente, y otras caracteris-

ticas, de aquellos que deciden invertir en educacion.
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* Las estimaciones se refieren Unicamente a la consecucion de niveles de estudios oficiales. No
reflejan los efectos del aprendizaje fuera de la educacion oficial.

* El enfoque empleado aqui estima los ingresos futuros de individuos con distintos niveles de
estudios sobre la base del conocimiento de como los ingresos brutos medios del nivel actual
varian segun el nivel de estudios conseguido y la edad. No obstante, la relacion entre distintos
niveles de consecucion de estudios e ingresos puede no ser la misma en el futuro. Cambios tec-
nologicos, economicos y sociales podrian alterar la relacion del nivel salarial con los estudios
conseguidos.

* Al igual que en la interpretacion de los datos de dispersion de ingresos, las diferencias en las
tasas internas de retorno en todos los paises reflejaran en parte las distintas condiciones institu-
cionales y no de mercado que afectan a los ingresos. Por ejemplo, las situaciones institucionales
que limitan la flexibilidad de los ingresos relativos.

* Las estimaciones se basan en los ingresos medios antes de impuestos de las personas con distin-
tos niveles de estudios. Sin embargo, en un nivel de estudios concreto, los alumnos que hayan
elegido distintos programas o que provengan de grupos sociales distintos pueden registrar

tasas de retorno diferentes.

* Al calcular los beneficios, se tiene en cuenta el efecto de la educacién sobre el aumento de la
probabilidad de empleo. No obstante, esto hace que la estimacion sea sensible a la etapa del

ciclo economico en la que se recogieron los datos.

Los calculos de la tasa de retorno abarcan también diversos razonamientos restrictivos necesarios
para la comparabilidad internacional. En concreto, no fue posible incluir los efectos sobre las
cuentas publicas de los cambios en los pagos de transferencias sociales resultantes de los cambios
salariales. Esto se debe en gran medida a que las normas que rigen el derecho a un amplio abani-
co de prestaciones sociales varian considerablemente de un pais a otro, asi como segtin el estado
civil (y a veces otros criterios). Por consiguiente, para garantizar la comparabilidad, las tasas de
retorno han sido calculadas sobre la presuncion de que el individuo en cuestion es soltero y sin
hijos.

Los analisis anteriores podrian ampliarse de diversas maneras, dependiendo de los datos dispo-
nibles. En particular, seria muy util contar con datos mas diferenciados y comparables relativos
a los costes por alumno y al abanico de pagos de transferencias sociales. La estimacion de los
cambios en los recibos del impuesto sobre el valor afadido resultantes de los ingresos obtenidos
debido a la consecucion de un mayor nivel de estudios también contribuiria a una evaluacion
mas completa del impacto sobre las cuentas publicas. Los calculos no tienen en cuenta que las
personas con altos ingresos a menudo generan mayores niveles de rentas a partir de los 64 anos

como resultado de tener un plan de pensiones superior.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos de ingresos de laTabla A9.1a estan basados en un periodo de referencia anual en Cana-
da, Corea, Dinamarca, Espana, Estados Unidos, Finlandia, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Noruega,
Republica Checa y Suecia. Los ingresos son notificados semanalmente en Australia, Nueva Zelan-
da y Reino Unido, y mensualmente en Alemania, Belgica, Francia, Hungria, Polonia y Suiza. Los

datos sobre los ingresos son antes de impuestos, aunque los ingresos de Béelgica y Corea son netos
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sin el impuesto sobre la renta. Los datos de los ingresos de los individuos que trabajan a tiempo
parcial estan excluidos en Hungria, Luxemburgo, Polonia y Republica Checa, mientras que los

datos sobre los ingresos parciales anuales estan excluidos en Hungria, Luxemburgo y Polonia.

Los estudios relacionados con la determinacion de ingresos en Estados Unidos han sido descritos
por Bowles y Gintis (2000).

Las presunciones de ingresos se han realizado calculando las tasas de retorno de un individuo que
vuelve a trabajar a mitad de la carrera tras haber completado el siguiente nivel de educacion. Las
presunciones se refieren al aumento inmediato de ingresos (10 % en relacion al nivel de ingresos
del nivel anterior de consecucion de estudios) y el tiempo necesario para la convergencia con
el salario medio de las personas que ya han completado el nivel maximo de estudios (dos afos).
Estas presunciones son algo ad hoc. Los datos empiricos de los ingresos de adultos que vuelven
a trabajar tras estudiar a tiempo parcial o completo son escasos, sobre todo para personas que
obtienen la certificacion de la segunda etapa de educacion secundaria. No obstante, los datos
de Canada indican un periodo de convergencia de tan solo dos afios para las personas de 30 a
49 anos que consiguen un titulo universitario, y ain menos tiempo de recuperacion para aque-
llos que obtienen un titulo terciario (OCDE, 2003). No obstante, hay que senalar que los datos
canadienses se derivan de una pequena muestra de individuos y no tienen en cuenta el hecho de
que quienes han invertido en educacion pueden diferir en aspectos importantes —como la moti-
vacion y capacidad inherente— en comparacion con quienes no lo han hecho.

Las tasas de retorno estimadas aqui presentadas no son totalmente compatibles con las publicadas
en Panorama de la Educacion 2005 debido a los cambios de las presunciones empleadas. En concre-
to, en Panorama de la Educacion 2005 se utilizo una cifra genérica del 1% para la tasa del aumento
de productividad en la prevision del crecimiento de los ingresos. Este ano se han empleado cifras
especificas de cada pais que reflejan la productividad laboral. Ademas, este afio se ha utilizado un
periodo de recuperacion de ingresos de dos afios, en vez del periodo de tres anos que se suponia
el ano pasado (véase mas arriba). Por ultimo, las estimaciones de la tasa de retorno publica tam-

bien comprenden los efectos de los pagos a la seguridad social realizados por los empleados.

Para conocer los métodos empleados en el calculo de las tasas de retorno en las Tablas A9.5 a
A9.8, véase Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2006.

Otras referencias

El siguiente material adicional relacionado con este indicador esta disponible en la web en
http://dx.doi.org/](). 1787/815010258467:

* Evolucién de los ingresos relativos, por sexo (1997-2004):
Tabla A9.2b. Evolucién de los ingresos relativos: poblacién masculina (1997-2004)
Tabla A9.2c. Evolucidn de los ingresos relativos: poblacion femenina (1 997-2004)
Tabla A9.3. Evolucién de las diferencias de ingresos entre hombres y mujeres (1997-2004)
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Tabla A9.1a.

CAPITULO A

Ingresos relativos de la poblacién que percibe rentas del trabajo (2004 o Gltimo afio disponible)
Por nivel de formacion y sexo de la poblacion de 25 a 64 afios y de 30 a 44 afios
(segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria = 100)

Inferior a

Educacién ter-
ciaria de tipo A

segunda etapa Educacion y programas de| Conjunto de
de educacién | postsecundaria Educaciéon investigacion la educaciéon
secundaria no terciaria | terciaria tipo B avanzada terciaria
25-64 30-44 25-64 | 30-44 | 25-64 | 30-44 | 25-64 | 30-44 | 25-64 30-44
Alemania 2004 Hombres 91 920 112 111 123 125 159 151 149 142
Mujeres 81 75 116 123 116 109 157 156 148 144
H+M 88 82 109 112 128 129 163 153 153 146
Australia 2001 Hombres 84 82 102 100 121 114 151 152 142 142
Mujeres 84 82 99 99 117 122 158 167 146 154
H+M 77 75 92 92 111 107 143 146 133 135
Bélgica 2003 Hombres 90 91 m m 115 116 146 143 132 130
Mujeres 81 84 m m 124 127 147 153 132 136
H+M 89 91 m m 114 116 148 148 130 130
Canada 2003  Hombres 79 79 100 106 115 114 170 172 143 144
Mujeres 68 72 103 96 118 122 175 187 144 152
H+M 78 78 102 104 112 112 169 172 140 141
Corea 2003  Hombres 73 83 m m 103 109 138 132 127 125
Mujeres 75 91 m m 138 146 201 227 176 195
H+M 67 77 m m 111 122 156 161 141 148
Dinamarca 2003  Hombres 82 79 99 96 113 113 142 135 134 129
Mujeres 85 81 98 104 116 115 129 125 127 123
H+M 82 81 107 104 115 117 130 124 127 123
Espaiia 2004 Hombres 84 83 © @ 107 105 144 141 132 128
Mujeres 78 79 © c 97 100 156 158 141 144
H+M 85 84 © © 104 105 144 141 132 130
Estados Unidos 2004  Hombres 62 64 113 114 115 115 188 188 179 178
Mujeres 62 64 109 108 119 118 173 181 166 173
H+M 65 66 110 110 114 114 181 182 172 173
Finlandia 2003 Hombres 92 88 m m 130 125 180 169 160 150
Mujeres 97 92 m m 127 125 167 163 146 141
H+M 94 92 m m 122 115 173 162 148 138
Francia 2004 Hombres 89 88 m m 126 133 172 175 154 157
Mujeres 82 81 m m 131 134 156 161 145 149
H+M 85 85 m m 125 130 163 167 147 151
Hungria 2004 Hombres 76 77 128 128 132 154 254 263 253 263
Mujeres 71 74 116 114 144 144 191 195 190 195
H+M 73 75 120 119 138 144 218 222 217 222
Irlanda 2002  Hombres 71 73 96 96 114 113 154 160 141 143
Mujeres 60 62 103 99 120 120 172 169 153 153
H+M 76 77 98 96 113 116 160 160 144 145
Italia 2002 Hombres 74 73 m m m m 162 136 162 136
Mujeres 78 78 m m m m 147 148 147 148
H+M 78 80 m m m m 153 137 153 137
Luxemburgo 2002 Hombres 79 78 114 137 132 139 170 176 149 156
Mujeres 74 67 120 129 120 125 145 150 131 137
H+M 78 76 117 120 129 136 165 171 145 152
Noruega 2003  Hombres 81 88 112 114 131 143 129 138 129 138
Mujeres 78 87 111 116 136 150 130 143 130 143
H+M 80 89 117 120 141 147 125 134 126 135 .....

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

Para obtener mds iqformacia'n acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos queﬁ:]tan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org

/10.1787/815010258467
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Tabla A9.1a. (continuacidn)
A9 Ingresos relativos de la poblacién que percibe rentas del trabajo (2004 o Gltimo afio disponible)

Por nivel de formacidn y sexo de la poblacién de 25 a 64 afios y de 30 a 44 afios

(segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria = 100)

Educacion ter-
Inferior a ciaria de tipo A
segunda etapa Educacion y programas de| Conjunto de
de educacién | postsecundaria Educaciéon investigacion la educacién
secundaria no terciaria | terciaria tipo B avanzada terciaria
25-64 30-44 | 25-64 | 30-44 | 25-64 | 30-44 | 25-64 | 30-44 | 25-64 30-44
Nueva Zelanda 2004 Hombres 75 70 107 105 110 109 148 142 136 133
Mujeres 78 79 105 105 113 118 150 141 133 132
H+M 75 73 103 101 102 105 147 142 129 129
Paises Bajos 2002 Hombres 84 84 m m m m m m 143 141
Mujeres 72 72 m m m m m m 155 156
H+M 84 84 m m m m m m 148 147
Polonia 2004 Hombres 77 76 107 110 164 175 184 186 179 183
Mujeres 68 71 102 103 136 150 155 164 151 162
H+M 78 80 99 100 154 166 166 170 163 169
Republica Checa 2004  Hombres 79 81 m m 140 167 195 203 193 202
Mujeres 73 73 m m 124 131 163 168 160 166
H+M 73 75 m m 126 145 185 193 182 191
Reino Unido 2004 Hombres 71 70 m m 121 119 161 164 150 151
Mujeres 69 69 m m 139 137 198 204 178 180
H+M 67 69 m m 124 122 174 181 158 162
Suecia 2003 Hombres 85 82 121 124 108 107 147 143 137 134
Mujeres 88 83 105 107 115 107 136 132 128 123
H+M 87 83 120 122 106 101 139 134 128 124
Suiza 2004 Hombres 75 78 107 105 121 117 156 151 142 137
Mujeres 78 89 113 108 137 151 171 183 160 172
H+M 74 81 108 107 142 141 177 175 164 162

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/815010258467
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Tabla A9.1b.
Diferencias de ingresos entre hombres y mujeres (2004 o ultimo afio disponible) A9

Ingresos medios anuales de las mujeres como porcentaje de los de los hombres por nivel de formacién

de la poblacion de 30 a 44 afios y de 55 a 64 afios

Educacién
Inferior terciaria de tipo A
a segunda etapa Educacion Educacion y programas de
de educacion postsecundaria terciaria investigacion Todos los niveles
secundaria no terciaria de tipo B avanzada de la educacion
30-44 55-64 30-44 55-64 30-44 55-64 30-44 55-64 30-44 55-64
Alemania 2004 49 56 59 49 51 66 61 62 57 53
Australia 2001 59 61 59 60 63 58 64 61 62 60
Bélgica 2003 67 63 72 69 79 78 77 72 75 66
Canada 2003 53 52 58 57 62 63 63 61 63 58
Corea 2003 49 45 44 52 59 107 76 62 51 37
Dinamarca 2003 72 70 70 71 72 71 65 63 71 68
Espaiia 2004 64 57 68 67 64 56 76 74 75 65
Estados Unidos 2004 62 58 62 61 63 62 60 57 63 57
Finlandia 2003 71 78 68 78 68 74 66 72 71 73
Francia 2004 69 65 T4 70 75 67 68 67 74 64
Hungria 2004 87 90 90 104 85 107 67 79 87 86
Irlanda 2002 49 41 58 52 61 59 61 65 63 53
Italia 2002 69 72 65 59 m m 71 41 73 58
Luxemburgo 2002 79 83 92 71 83 105 78 131 84 56
Noruega 2003 62 64 63 65 66 69 65 64 66 63
Nueva Zelanda 2004 68 59 61 62 65 58 61 63 62 60
Paises Bajos 2002 51 47 60 47 m m m m 62 50
Polonia 2004 70 72 75 95 64 76 66 74 81 87
Reino Unido 2004 51 49 52 56 60 55 64 60 57 54
Reptiblica Checa 2004 68 76 75 90 58 74 62 74 69 82
Suecia 2003 73 76 72 72 72 76 66 68 72 74
Suiza 2004 56 47 49 55 64 55 60 56 51 49

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/815010258467
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Paises de la OCDE

Tabla A9.2a.
Evoluci6n de los ingresos relativos: poblacion adulta (1997-2004)
Por nivel de formacidn, para la poblacién de 25 a 64 afios (segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria = 100)

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 2002 | 2003 | 2004

Alemania Inferior a segunda ctapa de educacion secundaria 81 78 79 75 m 77 87 88
Educacién terciaria 133 130 135 143 m 143 153 153

Australia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 79 m 80 m 77 m m m
Educacioén terciaria 124 m 134 m 133 m m m

Bélgica Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m m m 92 m 91 89 m
Educacién terciaria m m m 128 m 132 130 m

Canada Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 84 77 79 79 76 77 78 m
Educacioén terciaria 127 141 141 145 146 139 140 m

Corea Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m 78 m m m m 67 m
Educacion terciaria m 135 m m m m 141 m

Dinamarca Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 85 86 86 m 87 88 82 m
Educacioén terciaria 123 124 124 m 124 124 127 m

Espaiia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 76 80 m m 78 m m 85
Educacion terciaria 149 144 m m 129 m m 132

Estados Unidos  Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 70 67 65 65 m 66 66 65
Educacioén terciaria 168 173 166 172 m 172 172 172

Finlandia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 97 96 96 m 95 95 94 m
Educacion terciaria 148 148 153 m 150 150 148 m

Francia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 84 84 84 m m 84 84 85
Educacioén terciaria 149 150 150 m m 150 146 147

Hungria Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 68 68 70 71 71 74 74 73
Educacion terciaria 179 184 200 194 194 205 219 217

Irlanda Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 75 79 m 89 m 76 m m
Educacién terciaria 146 142 m 153 m 144 m m

Italia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria m 58 m 78 m 78 m m
Educacion terciaria m 127 m 138 m 153 m m

Luxemburgo Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m m m m m 78 m m
Educacioén terciaria m m m m m 145 m m

Noruega Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 85 84 84 m m 84 80 m
Educacion terciaria 138 132 133 m m 135 126 m

Nueva Zelanda  Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 77 76 76 74 74 m 76 75
Educacioén terciaria 148 136 139 133 133 m 126 129

Paises Bajos Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 83 m m m m 84 m m
Educacion terciaria 141 m m m m 148 m m

Polonia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m m m m m m m 78
Educacioén terciaria m m m m m m m 163

Portugal Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 62 62 62 m m m m m
Educacion terciaria 176 177 178 m m m m m

Reino Unido Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 64 65 65 67 67 m 69 67
Educacioén terciaria 153 157 159 159 159 m 162 158

Republica Checa Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 68 68 68 m m m m 73
Educacién terciaria 179 179 179 m m m m 182

Suecia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 90 89 89 m 86 87 88 m
Educacioén terciaria 129 130 131 m 131 130 130 m

Suiza Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 74 75 76 78 m 77 75 75
Educacion terciaria 152 153 151 157 m 156 156 161

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/815010258467
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Tabla A9.3.

Evoluci6n de las diferencias de ingresos entre hombres y mujeres (1997-2004)
Ingresos medios anuales de las mujeres como porcentaje de los de los hombres por nivel de formacion de la poblacion de 25 a 64 afios

CAPITULO A

199719981999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004
Alemania Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 63 | 74 | 70 | 56 m | 53 | 54 | 54
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 64 | 67 | 68 | 63 m | 61 | 60 | 60
Educacién terciaria 63 | 68 | 60 | 61 m | 60 | 58 | 60
Australia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 60 m | 66 m | 62 m | m | m
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 62 m | 64| m | 62 m m m
Educacién terciaria 62 m | 67 m | 62 m m m
Bélgica Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m m m | 64 m | 65 | 66 m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m | m | m | 72 m |72 | 74| m
Educacion terciaria m m | m |74 | m |7 | 74| m
Canada Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 54 | 52 | 51 52 | 51 | 50 | 52 m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 61 59 | 60 | 60 | 59 | 61 60 m
Educacioén terciaria 64 | 61 60 | 58 | 58 | 60 | 61 m
Corea Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m | 56 | m m m m | 48 m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m | 70 m | m | m m | 47 | m
Educacioén terciaria m | 75 m m m m | 65 m
Dinamarca Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 73| 73 | 73 m | 74| 75 | 73 m
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 72 | 71 | 71 m | 71 | 73 | 71 m
Educacion terciaria 68 | 66 | 66 m | 67 | 68 | 67 m
Espafia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 60 | 61 m m | 58 m m | 63
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 72 | 76 m m | 71 m m | 68
Educacioén terciaria 68 | 69 | m | m |64 | m | m | 73
Estados Unidos  Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 53 | 60 | 59 | 59 m | 63 | 67 | 63
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 59 | 62 | 61 60 m | 63 | 64 | 63
Educacioén terciaria 59 | 58 | 59 | 56 m | 58 | 61 59
Finlandia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 78 | 77 | 77 | m | 76 | 76 | 76 | m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 74 | 72 | 72 m | 71 | 72 | 72 m
Educacion terciaria 66 | 65 | 62 m | 63 | 64 | 66 m
Francia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 68 | 68 | 68 m m | 68 | 68 | 68
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 75 | 75 | 75 m m | 75 | 75 | 74
Educacion terciaria 69 | 69 | 69 m | m| 69| 72|70
Hungria Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 79 | 80 | 84 | 83 | 83 | 85 | 89 | 89
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 88 | 86 | 89 | 88 | 88 | 93 | 95 | 96
Educacion terciaria 64 | 63 | 62 | 62 | 62 | 67 | 71 | 72
Irlanda Inferior a segunda ctapa de educacion secundaria 46 | 48 m | 46 m | 48 m m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 59 | 63 m | 60 m | 57 m m
Educacioén terciaria 70 | 70 m | 71 m | 62 m m
Italia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m |70 | m | 76 m |70 | m | m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m | 62 m | 65 m | 66 m | m
Educacion terciaria m | 52 m | 62 m | 60 m m
Luxemburgo Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m m m m m | 80 m m
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | m m m | m| m| 8 | m | m
Educacioén terciaria m m m m m | 75 m m
Noruega Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 60 | 60 | 61 m m | 61 | 63 m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 61 61 62 m m | 63 | 66 m
Educacioén terciaria 63 | 62 | 62 m m | 64 | 66 m

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Tabla A9.3. (continuacidn)

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Evoluci6n de las diferencias de ingresos entre hombres y mujeres (1997-2004)
Ingresos medios anuales de las mujeres como porcentaje de los de los hombres por nivel de formacion de la poblacidn de 25 a 64 afios

199719981999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004
Nueva Zelanda Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 52 | 61 65 | 61 61 m | 65 | 66
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 62 | 63 | 67 | 64 | 64 | m | 63 | 63
Educacion terciaria 60 | 59 | 61 | 67 | 67 m | 62 | 62
Paises Bajos Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 46 m m m m | 49 m m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 56 m m m m | 58 m m
Educacioén terciaria 57 m m m m | 62 m m
Polonia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| m | m | m m| m | m |71
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m m| m | m | m m | m | 81
Educacién terciaria m m m m m m m | 68
Portugal Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 72 | 71 71 m m m m m
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 69 | 69 | 69 | m m m m m
Educacion terciaria 66 | 66 | 65 m m m m m
Reino Unido Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 47 | 50 | 51 50 | 50 m | 52 | 52
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 53 | 53 | 53 | 52 | 52 m | 54 | 53
Educacién terciaria 60 | 62 | 63 | 64 | 64 | m | 64 | 63
Republica Checa Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 66 | 66 | 66 m m m m | 74
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 69 | 69 | 69 m m m m | 80
Educacioén terciaria 66 | 65 | 65 m m m m | 67
Suecia Inferior a segunda ctapa de educacion secundaria 73| 74 | 74| m | 74| 74| 75 m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 72 | 72 | 73 m | 71 | 72 | 73 m
Educacion terciaria 67 | 66 | 67 m | 65 | 67 | 68 m
Suiza Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 51 51 53 | 51 m | 51 52 | 54
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 55 | 57 | 58 | 57 | m | 53 | 54 | 54
Educacioén terciaria 60 | 61 62 | 62 m | 59 | 60 | 62

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).
Para obtener mds informadén acerca de los stmbolos utilizados en Iugar de los datos qucfa]tan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http:/ /dx.doi.org /10.1787/815010258467

144‘ Panorama de la Educacion © OCDE 2006



Paises de la OCDE

El rendimiento de la educacion: educacion e ingresos — INDICADOR A9

Tabla A9.4a.

CAPITULO A

Distribucién de la poblacién de 25 a 64 afios por sus niveles de ingresos y de formacién

(2004 o tultimo afio disponible)

Nivel de ingresos
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Alemania 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 25,2 | 38,6 | 29,5 5,3 1,4 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 23,0 | 33,9 | 30,0 7,9 5,3 | 100
Educacion terciaria de tipo B 12,7 | 27,8 | 28,7 | 19,3 | 11,5 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 13,4 | 18,3 | 24,1 | 20,9 | 23,2 100
Todos los niveles de educacion 19,7 | 30,0 | 28,2 | 12,0 | 10,2 100
Australia 2001 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 245 | 45,9 | 20,4 6,3 2,8 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 13,2 | 36,9 | 30,8 | 11,9 7,1 100
Educacién terciaria de tipo B 15,5 | 28,0 | 30,0 | 15,0 | 11,5 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 8,9 | 18,6 | 28,7 | 22,5 | 21,3 100
Todos los niveles de educacion 16,3 | 34,8 | 26,6 | 12,8 9,4 | 100
Bélgica 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 11,4 | 58,9 | 26,2 3,1 0,5 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 5,5 | 52,8 | 33,9 6,5 1,3 100
Educacion terciaria de tipo B 1,9 | 36,6 | 48,7 | 10,6 2,1 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 2,8 | 17,2 | 39,2 | 27,5 | 13,3 100
Todos los niveles de educaciéon 6,0 | 45,4 | 35,6 9,8 3,2 100
Canada 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 37,9 | 29,8 | 16,5 9,4 6,4 | 100
Segunda ctapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 27,7 | 26,8 | 22,9 | 11,5 | 11,0 | 100
Educacién terciaria de tipo B 23,2 | 23,7 | 22,9 | 15,1 | 15,0 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 17,8 | 15,3 | 18,1 | 16,1 | 32,8 100
Todos los niveles de educacion 26,0 | 24,0 | 21,1 | 13,1 | 15,9 | 100
Corea 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 31,5 | 42,8 | 19,0 2,5 4,2 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 15,7 | 34,9 | 29,6 8,6 | 11,2 100
Educacién terciaria de tipo B 14,5 | 30,8 | 31,0 | 11,3 | 12,4 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 8,6 | 17,5 | 29,7 | 17,1 | 27,0 | 100
Todos los niveles de educaciéon 17,8 | 32,1 | 27,1 9,5 | 13,5 100
Dinamarca 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 45,8 | 23,0 | 24,0 5,0 2,2 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 25,0 | 23,1 | 36,0 | 10,3 5,6 | 100
Educacion terciaria de tipo B 19,8 | 14,9 | 37,7 | 18,4 9,3 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 17,8 | 13,1 | 35,1 | 18,0 | 15,9 | 100
Todos los niveles de educacion 29,7 | 20,3 | 32,2 | 10,8 7,0 100
Espafia 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 12,8 | 50,8 | 29,0 5,2 2,2 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria 9,3 | 42,6 | 31,6 | 10,2 6,3 100
Educacion terciaria de tipo B 7,8 | 43,8 | 30,6 | 10,6 7,1 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 3,3 22,8 | 33,2 19,9 | 20,7 | 100
Todos los niveles de educaciéon 9,1 | 41,0 | 30,9 | 10,7 8,4 | 100
Estados Unidos 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 44,3 | 39,0 | 10,8 4,0 1,8 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 24,1 | 35,9 | 21,9 9,9 8,3 100
Educacion terciaria de tipo B 17,0 | 32,1 | 24,2 | 15,0 | 11,7 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 12,0 | 18,8 | 22,0 | 16,9 | 30,4 100
Todos los niveles de educacion 21,1 | 29,6 | 21,0 | 12,2 | 16,1

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds izgformacio'n acerca de los stmbolos utilizados en Iugar de los datos quefaltan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Distribucién de la poblacién de 25 a 64 afios por sus niveles de ingresos y de formacién

Tabla A9.4a. (continuacién-1)

(2004 o tltimo afio disponible)

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Nivel de ingresos
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Finlandia 2003  Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 26,0 | 36,8 | 27,5 6,9 2,8 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 21,9 | 36,3 | 31,1 7,8 2,9 | 100
Educacion terciaria de tipo B 13,9 | 27,5 | 39,5 | 12,1 7,0 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 10,6 | 15,9 | 27,1 | 22,8 | 23,6 100
Todos los niveles de educaciéon 19,1 | 30,9 | 31,1 | 11,3 7,6 | 100
Francia 2004  Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 17,1 | 52,0 | 23,3 5,4 2,3 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria 8,2 | 46,9 | 31,9 8,6 4,4 | 100
Educacion terciaria de tipo B 3,3 | 28,2 | 41,0 | 18,4 9,1 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 4,1 | 16,6 | 32,1 | 20,9 | 26,4 | 100
Todos los niveles de educacion 9,5 | 41,3 | 30,5 | 10,8 7,9 | 100
Hungria 2004 Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 16,0 | 64,0 | 15,6 3,0 1,3 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 12,2 | 43,6 | 25,9 | 10,3 8,0 100
Educacion terciaria de tipo B 6,8 | 25,4 | 34,2 | 13,9 | 19,6 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 2,2 6,8 | 21,9 | 25,1 | 43,9 | 100
Todos los niveles de educaciéon 10,7 | 39,3 | 23,1 | 12,2 | 14,7 | 100
Irlanda 2002 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 30,8 | 34,4 | 23,9 7,2 3,8 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 18,0 | 33,8 | 26,0 | 13,3 8,9 100
Educacion terciaria de tipo B 11,7 | 32,0 | 28,7 | 14,9 | 12,6 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 8,3 | 14,7 | 21,4 | 22,8 | 32,7 | 100
Todos los niveles de educacion 21,5 | 29,8 | 23,9 | 12,8 | 12,0 100
Italia 2002  Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 19,5 | 42,3 | 22,2 7,5 8,5 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 10,1 | 35,0 | 29,3 | 10,8 | 14,9 | 100
Educacién terciaria de tipo B m m m m m m
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacién avanzada 6,8 | 19,9 | 27,4 | 11,8 | 34,1 100
Todos los niveles de educaciéon 13,8 | 36,2 | 25,9 9,5 | 14,6 | 100
Luxemburgo 2002 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 12,1 | 60,1 | 21,6 49 1,3 100
Segunda ctapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 2,3 | 52,2 | 28,0 | 11,7 5,8 | 100
Educacion terciaria de tipo B 0,6 | 28,6 | 41,7 | 17,2 | 11,8 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 0,0 | 14,4 | 36,6 | 24,9 | 24,1 100
Todos los niveles de educacion 3,5 | 45,4 | 30,0 | 13,0 8,2 100
Noruega 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 30,1 | 37,2 | 25,6 5,0 2,1 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 20,8 | 36,2 | 30,6 8,4 4,1 100
Educacion terciaria de tipo B 8,9 | 15,0 | 34,5 | 22,9 | 18,7 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 12,3 | 21,4 | 39,9 | 14,1 | 12,3 100
Todos los niveles de educacion 19,1 | 30,9 | 33,5 9,8 6,6 | 100

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

El rendimiento de la educacion: educacion e ingresos — INDICADOR A9 CAPITULO A

Tabla A9.4a. (continuacién-2)
Distribucién de la poblacién de 25 a 64 afios por sus niveles de ingresos y de formacién A9

(2004 o ultimo afio disponible)

Nivel de ingresos
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Nueva Zelanda 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 24,0 | 47,6 | 20,2 5,9 2,3 | 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 16,6 | 34,0 | 30,5 | 11,2 7,6 | 100
Educacion terciaria de tipo B 10,5 | 19,7 | 29,3 | 18,4 | 22,1 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 19,8 | 28,8 | 30,0 | 12,3 9,2 100
Todos los niveles de educaciéon 17,2 | 33,1 | 28,4 | 11,8 9,5 100
Paises Bajos 2002 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 26,9 | 37,9 | 29,0 5,0 1,3 | 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 17,4 | 36,5 | 33,2 9,3 3,6 | 100
Todos los programas de educacion terciaria 8,3 | 20,8 | 30,5 | 21,9 | 18,6 100
Todos los niveles de educacion 17,4 | 32,6 | 31,3 | 11,6 7,1 100
Polonia 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 17,0 | 54,4 | 21,0 5,7 1,9 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria 8,5 | 44,7 | 29,1 | 10,7 7,0 | 100
Educacion terciaria de tipo B 4,2 1 27,9 | 28,0 | 15,6 | 24,3 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 1,2 | 16,6 | 35,6 | 20,8 | 25,8 100
Todos los niveles de educacion 9,6 | 41,0 | 27,6 | 11,4 | 10,4 | 100
Reino Unido 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 37,9 | 44,7 | 13,3 2,7 1,4 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 21,4 | 37,4 | 25,5 9,4 6,3 100
Educacion terciaria de tipo B 12,3 | 30,2 | 28,8 | 16,9 | 11,9 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 6,1 | 159 | 24,9 | 23,9 | 29,1 100
Todos los niveles de educacion 18,6 | 32,6 | 24,3 | 12,9 | 11,7 | 100
Rep. Checa 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 16,5 | 66,8 | 14,2 1,8 0,6 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 4,7 | 49,5 | 35,0 7,6 3,2 100
Educacién terciaria de tipo B 1,4 | 35,5 | 39,4 | 13,2 | 10,5 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 0,3 | 10,6 | 39,9 | 21,6 | 27,6 | 100
Todos los niveles de educaciéon 5,0 | 45,0 | 33,9 9,3 6,8 100
Suecia 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 18,0 | 44,4 | 31,3 4,7 1,6 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 11,0 | 42,2 | 34,8 8,0 4,1 100
Educacién terciaria de tipo B 12,4 | 31,3 | 39,6 | 11,7 4,9 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 10,1 | 20,4 | 36,6 | 15,9 | 16,9 100
Todos los niveles de educacion 12,5 | 37,5 | 34,8 9,2 6,1 100
Suiza 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 39,3 | 44,7 | 144 1,2 0,5 | 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 32,3 | 30,3 | 28,1 6,7 2,6 | 100
Educacion terciaria de tipo B 18,2 | 17,8 | 37,4 | 18,0 8,6 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 18,4 | 17,4 | 23,0 | 20,8 | 20,5 100
Todos los niveles de educaciéon 28,7 | 27,8 | 26,7 | 10,2 6,6 | 100

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Distribucién de la poblacién masculina de 25 a 64 afios por sus niveles de ingresos y de formacién

Tabla A9.4b.

(2004 o tultimo afio disponible)

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Nivel de ingresos
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Alemania 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 9,0 | 32,6 | 46,5 9,6 2,3 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 10,2 | 30,7 | 37,8 | 12,3 9,0 | 100
Educacion terciaria de tipo B 4,3 | 19,3 | 32,3 | 27,1 | 17,0 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 7,5 | 13,6 | 19,5 | 24,2 | 35,3 100
Todos los niveles de educacion 8,6 | 25,1 | 32,8 | 16,9 | 16,6 100
Australia 2001 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 9,4 | 44,3 | 29,5 | 11,5 5,2 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria 5,3 | 31,6 | 36,1 | 16,8 | 10,2 | 100
Educacién terciaria de tipo B 7,2 | 17,4 | 32,4 | 22,9 | 20,2 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 5,0 | 11,3 | 23,8 | 26,1 | 33,9 | 100
Todos los niveles de educacion 6,7 | 29,6 | 31,1 | 17,8 | 14,8 100
Bélgica 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 2,8 | 54,6 | 37,5 4,5 0,6 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 1,5 | 42,5 | 43,8 | 10,3 1,9 100
Educacion terciaria de tipo B 0,9 | 21,9 | 53,2 | 19,6 4,3 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacién avanzada 1,6 | 11,0 | 34,8 | 33,7 | 18,8 100
Todos los niveles de educaciéon 1,8 | 37,6 | 41,6 | 14,1 4,9 | 100
Canada 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 28,2 | 26,1 | 20,7 | 14,7 | 10,4 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 19,6 | 22,7 | 24,6 | 15,9 | 17,1 100
Educacion terciaria de tipo B 15,4 | 18,1 | 22,9 | 18,9 | 24,6 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 149 | 11,5 | 13,8 | 16,2 | 43,6 | 100
Todos los niveles de educacion 19,3 | 20,0 | 21,5 | 16,3 | 23,0 100
Corea 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 17,6 | 44,3 | 28,6 4,1 54 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 7,1 | 29,8 | 37,3 | 10,4 | 15,3 100
Educacion terciaria de tipo B 11,1 | 22,6 | 37,2 | 12,9 | 16,3 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 7,0 | 12,9 | 28,3 | 18,4 | 33,3 100
Todos los niveles de educacion 9,8 | 27,3 | 33,0 | 11,6 | 18,3 100
Dinamarca 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 38,1 | 17,2 | 32,3 8,3 4,0 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 20,8 | 14,4 | 40,6 | 15,1 9,1 100
Educacion terciaria de tipo B 16,9 9,3 | 35,3 | 24,7 | 13,8 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 16,3 6,9 [ 229 | 24,5 | 29,3 100
Todos los niveles de educacion 25,1 | 13,5 | 34,4 | 154 | 11,6 100
Espafia 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 3,1 | 50,0 | 36,7 7,1 3,0 | 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria 3,2 | 37,0 | 35,5 | 14,9 9,4 | 100
Educacion terciaria de tipo B 2,5 1339 | 37,8 | 154 | 10,4 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 1,6 | 18,2 | 31,4 | 19,8 | 29,0 | 100
Todos los niveles de educaciéon 2,8 | 38,5 | 35,4 | 12,5 | 10,8 100
Estados Unidos 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 33,8 | 43,1 | 15,1 5,5 2,5 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 15,4 | 31,3 | 26,0 | 14,5 | 12,7 100
Educacion terciaria de tipo B 8,8 | 25,1 | 26,9 | 21,0 | 18,2 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 7,2 1 13,9 | 18,6 | 17,5 | 42,9 100
Todos los niveles de educacion 14,2 | 26,1 | 22,1 | 14,9 | 22,7 | 100

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

El rendimiento de la educacion: educacion e ingresos — INDICADOR A9 CAPITULO A

Tabla A9.4b. (continuacién-1)
Distribucién de la poblacién masculina de 25 a 64 afios por sus niveles de ingresos y de formacién A9

(2004 o tltimo afio disponible)

Nivel de ingresos
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Finlandia 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 234 | 29,5 | 32,7 | 10,1 43 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 17,4 | 27,0 | 38,4 | 124 | 48 | 100
Educacion terciaria de tipo B 10,6 | 17,3 | 35,4 | 21,9 | 14,8 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 7,2 9,6 | 22,2 | 26,2 | 34,7 100
Todos los niveles de educaciéon 15,9 | 23,0 | 33,6 | 15,8 | 11,7 | 100
Francia 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 54| 50,7 | 31,8 8,4 3,7 | 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria 1,9 | 42,1 | 37,4 | 11,8 6,7 | 100
Educacion terciaria de tipo B 1,3 | 20,6 | 39,4 | 22,9 | 15,9 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 1,9 | 11,2 | 24,8 | 23,0 | 39,0 | 100
Todos los niveles de educaciéon 2,8 | 37,6 | 34,1 | 13,7 | 11,7 | 100
Hungria 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 18,9 | 54,9 | 19,7 4,5 2,1 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 13,6 | 41,5 | 25,0 | 10,8 9,2 100
Educacion terciaria de tipo B 9,1 | 28,5 | 32,9 9,6 | 19,9 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 3,2 8,0 | 13,7 | 18,7 | 56,4 | 100
Todos los niveles de educaciéon 12,5 | 37,4 | 22,0 | 11,2 | 16,9 | 100
Irlanda 2002 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 19,0 | 34,1 | 31,3 | 10,1 5,5 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 7,9 | 24,1 | 31,6 | 21,5 | 14,8 100
Educacion terciaria de tipo B 3,3 1240 | 29,1 | 22,8 | 20,8 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 3,7 | 11,0 | 19,5 | 19,2 | 46,6 | 100
Todos los niveles de educacion 11,6 | 26,0 | 28,9 | 16,3 | 17,1 100
Italia 2002 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 13,6 | 42,5 | 24,6 9,2 | 10,2 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 6,2 | 31,2 | 28,6 | 12,4 | 21,6 | 100
Educacién terciaria de tipo B m m m m m m
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacién avanzada 3,9 | 13,3 | 20,8 | 13,9 | 48,1 100
Todos los niveles de educaciéon 9,6 | 34,8 | 25,8 | 11,0 | 18,8 100
Luxemburgo 2002 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 6,9 | 60,7 | 25,2 5,8 1,3 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria 1,4 | 51,6 | 26,8 | 12,8 7,4 | 100
Educacion terciaria de tipo B 0,5 | 24,0 | 41,5 | 18,9 | 15,1 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 0,0 | 10,8 | 34,2 | 26,6 | 28,5 100
Todos los niveles de educacion 2,1 | 439 | 29,6 | 14,2 | 10,2 100
Noruega 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 22,2 | 28,5 | 37,5 8,2 3,6 | 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 14,2 | 23,1 | 42,8 | 13,1 6,8 100
Educacion terciaria de tipo B 7,2 8,6 | 31,8 | 27,9 | 24,5 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 10,1 | 10,8 | 35,4 | 21,4 | 22,3 100
Todos los niveles de educacion 14,2 | 20,2 | 39,5 | 15,1 | 11,0 | 100

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A

Distribucién de la poblacién masculina de 25 a 64 afios por sus niveles de ingresos y de formacién

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A9.4b. (continuacién-2)

(2004 o tltimo afio disponible)

Nivel de ingresos
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Nueva Zelanda 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 12,6 | 48,0 | 27,1 8,7 3,6 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 7,6 | 29,6 | 36,8 | 149 | 11,2 | 100
Educacion terciaria de tipo B 8,4 | 15,8 | 26,2 | 18,4 | 31,3 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 11,9 | 25,0 | 27,9 | 17,6 | 17,6 100
Todos los niveles de educaciéon 9,0 | 29,9 | 32,3 | 14,6 | 14,2 100
Paises Bajos 2002 Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 9,2 | 37,8 | 43,3 7,7 2,0 | 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria 54| 26,2 | 47,0 | 15,1 6,2 100
Todos los programas de educacion terciaria 4,6 | 11,5 | 27,2 | 29,1 | 27,6 100
Todos los niveles de educaciéon 6,3 | 25,5 | 40,5 | 16,8 | 10,9 | 100
Polonia 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 13,4 | 49,0 | 26,9 7,9 2,8 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria 8,1 | 35,5 | 31,4 | 14,3 | 10,7 | 100
Educacion terciaria de tipo B 4,0 | 19,9 | 23,9 | 18,2 | 34,0 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 1,3 | 13,1 | 25,2 | 20,3 | 40,1 100
Todos los niveles de educacion 9,2 | 37,2 | 27,9 | 12,5 | 13,2 | 100
Reino Unido 2004 Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 12,7 | 53,3 | 26,0 5,2 2,7 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 4,7 | 32,8 | 36,4 | 15,3 | 10,7 100
Educacion terciaria de tipo B 4,7 | 19,3 | 26,9 | 26,9 | 22,2 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 2,5 1 10,2 | 21,1 | 23,4 | 42,8 100
Todos los niveles de educacion 5,1 | 28,4 | 30,4 | 17,3 | 18,7 | 100
Rep. Checa 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 7,8 | 62,6 | 24,6 3,9 1,1 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 2,2 | 42,8 | 40,7 | 10,1 4,2 100
Educacién terciaria de tipo B 0,5 | 23,4 | 38,4 | 18,7 | 18,9 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 0,2 8,2 | 30,6 | 24,3 | 36,7 | 100
Todos los niveles de educaciéon 2,3 | 38,2 | 38,0 | 12,1 9,5 100
Suecia 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 13,6 | 35,6 | 41,5 6,8 2,4 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 8,5 | 28,4 | 442 | 122 6,7 | 100
Educacién terciaria de tipo B 11,9 | 19,2 | 39,7 | 19,2 | 10,0 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 9,1 | 12,9 | 29,2 | 20,5 | 28,2 100
Todos los niveles de educacion 10,1 | 26,6 | 40,7 | 12,9 9,7 100
Suiza 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 18,9 | 50,8 | 27,7 1,8 0,8 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 16,3 | 26,3 | 41,2 | 11,2 49 | 100
Educacion terciaria de tipo B 14,6 | 12,5 | 39,9 | 22,1 | 10,9 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 14,8 | 10,7 | 21,3 | 25,2 | 28,0 100
Todos los niveles de educaciéon 15,9 | 22,7 | 35,1 | 15,4 | 10,9 | 100

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

El rendimiento de la educacion: educacion e ingresos — INDICADOR A9 CAPITULO A

Tabla A9.4c.
Distribucién de la poblacién femenina de 25 a 64 afios por sus niveles de ingresos y de formacion A9
(2004 o tltimo afio disponible)

Nivel de ingresos
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Alemania 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 43,0 | 45,1 | 10,9 0,6 0,4 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 36,6 | 37,3 | 21,8 3,1 1,3 100
Educacion terciaria de tipo B 26,9 | 42,2 | 22,6 6,3 2,1 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 21,2 | 24,4 | 30,3 | 16,7 7,4 100
Todos los niveles de educacion 32,6 | 35,6 | 22,7 6,3 2,7 100
Australia 2001 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 37,0 | 47,3 | 12,9 2,0 0,8 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 27,2 | 46,3 | 21,5 3,2 1,8 | 100
Educacién terciaria de tipo B 23,1 | 37,7 | 27,8 7,8 3,7 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 12,7 | 25,4 | 33,3 | 19,1 9,5 100
Todos los niveles de educacion 26,9 | 40,4 | 21,8 7,3 3,6 | 100
Bélgica 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 26,3 | 66,4 6,6 0,5 0,2 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 11,1 | 66,8 | 20,4 1,3 0,4 100
Educacion terciaria de tipo B 2,7 | 47,2 | 45,5 4,1 0,5 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 4,7 | 27,2 | 46,3 | 17,5 43 100
Todos los niveles de educaciéon 11,5 | 55,7 | 27,6 42 0,9 | 100
Canada 2003 Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 52,3 | 35,5 10,5 1,7 0,0 | 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 37,5 | 31,6 | 20,9 6,2 3,7 | 100
Educacion terciaria de tipo B 30,2 | 28,7 | 22,9 | 11,7 6,4 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 20,8 | 19,3 | 22,7 | 16,0 | 21,2 100
Todos los niveles de educacion 33,6 | 28,5 | 20,6 9,4 7,9 100
Corea 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 48,4 | 41,1 7,2 0,6 2,6 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 33,7 | 45,5 | 13,4 4,7 2,7 100
Educacion terciaria de tipo B 21,4 | 47,4 | 18,6 8,2 4.4 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 12,8 | 30,0 | 33,6 | 13,7 | 10,0 | 100
Todos los niveles de educaciéon 33,0 | 41,3 | 15,9 5,5 43 100
Dinamarca 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 52,9 | 28,4 | 16,2 1,9 0,6 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 30,0 | 33,4 | 30,5 477 1,4 | 100
Educacion terciaria de tipo B 24,0 | 22,9 | 41,1 9,3 2,7 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 19,0 | 17,8 | 44,3 | 13,1 5,8 100
Todos los niveles de educacion 344 | 27,3 | 29,9 6,1 2,3 100
Espafia 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 32,8 | 52,5 | 13,2 1,1 0,5 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 18,4 | 50,9 | 25,9 3,2 1,7 | 100
Educacién terciaria de tipo B 16,3 | 59,6 | 19,2 3,1 1,8 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 5,0 | 27,5 | 35,0 | 20,1 | 12,4 | 100
Todos los niveles de educacion 18,7 | 44,7 | 23,9 7,9 4.8 100
Estados Unidos 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 61,5 | 32,4 3,9 1,6 0,6 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 33,7 | 40,9 | 17,4 4,7 3,3 100
Educacion terciaria de tipo B 246 | 38,5 | 21,7 9,5 5,7 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 17,0 | 23,9 | 25,5 | 16,2 | 17,5 100
Todos los niveles de educacion 28,8 | 33,5 | 19,7 9,2 8,7 | 100

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Distribucién de la poblacién femenina de 25 a 64 afios por sus niveles de ingresos y de formacion

Tabla A9.4c¢. (continuacién-1)

(2004 o tltimo afio disponible)

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Nivel de ingresos
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Finlandia 2003 Inferior a segunda etapa de educacién secundaria 29,6 | 46,4 | 20,7 2,5 0,8 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 27,2 | 47,1 | 22,5 2,4 0,8 100
Educacion terciaria de tipo B 15,9 | 33,7 | 41,9 6,2 2,2 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 14,1 | 22,3 | 32,2 | 19,3 | 12,1 100
Todos los niveles de educaciéon 22,5 | 39,1 | 28,5 6,6 3,3 100
Francia 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 29,5 | 53,3 | 14,2 2,2 0,8 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 16,0 | 52,8 | 25,1 4,6 1,5 100
Educacién terciaria de tipo B 5,0 | 34,6 | 42,2 | 14,6 3,5 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 6,3 21,9 39,3 ] 18,8 | 13,8 100
Todos los niveles de educacion 16,8 | 45,3 | 26,6 7,6 3,6 100
Hungria 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 13,7 | 71,5 | 12,4 1,7 0,8 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 10,3 | 46,3 | 27,1 9,8 6,5 | 100
Educacién terciaria de tipo B 5,7 | 23,8 | 34,9 | 16,1 | 19,5 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 1,5 5,9 | 28,2 | 30,0 | 34,4 100
Todos los niveles de educaciéon 8,8 | 41,3 | 24,2 | 13,3 | 12,5 100
Irlanda 2002 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 57,0 | 35,0 7,4 0,6 0,0 | 100
Segunda ctapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 28,7 | 44,2 | 20,1 45 2,5 | 100
Educacion terciaria de tipo B 19,2 | 39,1 | 28,4 7,9 5,4 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 13,2 | 18,6 | 23,6 | 26,7 | 18,0 100
Todos los niveles de educacion 33,4 | 343 | 17,8 8,7 5,7 | 100
Italia 2002 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 32,6 | 41,8 | 16,8 3,9 4,9 | 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 15,3 | 39,9 | 30,1 8,6 6,0 100
Educacion terciaria de tipo B m m m m m m
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 9,8 | 26,7 | 34,2 9,6 | 19,6 | 100
Todos los niveles de educaciéon 20,4 | 38,4 | 26,1 7,1 7,8 100
Luxemburgo 2002 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 22,4 | 58,9 | 14,4 3,1 1,2 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 4,1 | 53,4 | 30,2 9,5 2,7 100
Educacion terciaria de tipo B 0,9 | 38,0 | 42,0 | 13,8 5,3 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 0,0 | 22,3 | 42,0 | 21,3 | 14,4 | 100
Todos los niveles de educacion 6,3 | 48,3 | 30,8 | 10,4 4,2 100
Noruega 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 39,5 | 47,5 | 11,5 1,1 0,4 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 27,6 | 49,8 | 19,6 2,3 0,7 | 100
Educacion terciaria de tipo B 12,9 | 30,4 | 41,0 | 10,7 4,9 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacién avanzada 14,2 | 30,3 | 43,7 7,8 3,9 | 100
Todos los niveles de educacién 24,5 | 42,6 | 27,0 41 1,8 100

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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El rendimiento de la educacion: educacion e ingresos — INDICADOR A9 CAPITULO A

Tabla A9.4c. (continuacién-2)
Distribucién de la poblacién femenina de 25 a 64 afios por sus niveles de ingresos y de formacién A9

(2004 o tltimo afio disponible)

Nivel de ingresos
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Nueva Zelanda 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 37,7 | 47,2 | 11,9 2,5 0,7 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 29,0 | 40,1 | 22,1 6,3 2,6 | 100
Educacion terciaria de tipo B 13,0 | 24,7 | 33,1 | 18,5 | 10,7 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 247 | 31,1 | 31,3 9,0 3,9 100
Todos los niveles de educaciéon 26,9 | 37,0 | 23,8 8,3 4,0 | 100
Paises Bajos 2002 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 54,4 | 38,0 | 6,7| 0,8 0,2 | 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 31,8 | 48,7 | 16,7 2,4 0,4 | 100
Todos los programas de educacion terciaria 13,2 | 33,1 | 34,8 | 12,2 6,8 100
Todos los niveles de educacion 32,2 | 41,9 | 19,2 477 2,1 100
Polonia 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 24,5 | 65,5 8,6 1,1 0,2 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria 8,8 | 51,8 | 27,4 7,9 42 100
Educacion terciaria de tipo B 4,5 1 36,0 | 32,1 | 13,0 | 14,4 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 1,1 | 18,8 | 42,1 | 21,1 | 16,9 | 100
Todos los niveles de educacion 10,1 | 44,9 | 27,4 | 10,2 7,4 | 100
Reino Unido 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 57,7 | 38,0 3,2 0,7 0,3 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 39,2 | 42,3 | 13,8 3,1 1,6 100
Educacion terciaria de tipo B 18,9 | 39,6 | 30,4 8,2 2,9 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 10,2 | 22,2 | 29,2 | 24,5 | 13,8 100
Todos los niveles de educacion 32,6 | 36,9 | 17,9 8,3 4,4 | 100
Rep. Checa 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 22,5 | 69,7 7,1 0,4 0,2 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 8,3 | 58,9 | 26,9 4.1 1,8 100
Educacién terciaria de tipo B 2,0 | 43,7 | 40,1 9,4 4.8 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 0,4 | 14,3 | 54,4 | 17,4 | 13,5 100
Todos los niveles de educacion 8,6 | 53,9 | 28,6 5,6 3,3 100
Suecia 2003 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 23,9 | 55,9 | 17,8 1,9 0,5 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 13,8 | 57,4 | 24,3 3,3 1,2 100
Educacién terciaria de tipo B 12,7 | 38,1 | 39,6 7,6 2,1 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 11,0 | 26,9 | 42,9 | 11,9 7,3 100
Todos los niveles de educacion 15,0 | 48,6 | 28,7 53 2,4 100
Suiza 2004 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 56,6 | 39,4 3,1 0,6 0,2 100
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 47,9 | 34,2 | 15,2 2,2 0,4 | 100
Educacion terciaria de tipo B 28,0 | 33,0 | 30,2 6,6 2,2 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 254 | 30,3 | 26,3 | 12,1 5,9 100
Todos los niveles de educaciéon 44,3 | 34,2 | 16,3 3,8 1,3 100

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/815010258467
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Tabla A9.5.
Tasas internas de retorno (TIR) privadas para individuos que han obtenido un titulo de segunda etapa
de secundaria o postsecundaria no terciaria (ISCED 3/4) (2003)

TIR cuando el individuo TIR cuando el individuo, a la edad de 40 afios,
adquiere inmediatamente el comienza el siguiente nivel de formaci6on
siguiente nivel de formacion a tiempo completo y asume...
los costes directos y los ingresos los ingresos no percibidos,
no percibidos pero no los costes directos
Hombres % Mujeres % Hombres % Mujeres % Hombres % Mujeres %
Bélgica 14,3 11,9 9.0 244 9,3 25,8
Corea 13,5 6,6 13,2 12,2 13,6 13,1
Dinamarca (1) (1) 12,8 12,9 13,0 13,1
Estados Unidos ) (1) 20,9 18,7 21,4 19,3
Finlandia (1) (1 0,5 2,6 0,5 2.7
Hungria 9,7 11,3 11,4 13,7 11,7 14,1
Noruega (1) (1) 9,3 10,8 9,7 11,9
Nueva Zelanda 14,1 16,2 10,3 7,3 10,7 7,8
Suecia (1) (1) 7,7 5,4 7,7 5,4
Suiza 7.9 8,3 10,2 10,2 12,1 15,6
Reino Unido 25,1 29,9 8,2 9,0 8,6 9,8

Nota: (1) Los ingresos excesivamente bajos de la poblacion de 15 a 24 afios con primera etapa de educacion secundaria producen calculos
excesivamente altos.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

StatLink: http:/ /dx.doi.org /10.1787/815010258467

Tabla A9.6.
Tasas internas de retorno (TIR) privadas para individuos que han obtenido
un titulo de educacién terciaria (ISCED 5/6) (2003)

TIR cuando el individuo TIR cuando el individuo, a la edad de 40 afios,
adquiere inmediatamente comienza el siguiente nivel de formaci6n
el siguiente nivel de formaci6on a tiempo completo y asume...

los costes directos y los ingresos los ingresos no percibidos,

no percibidos pero no los costes directos

Hombres % Mujeres % Hombres % Mujeres % Hombres % Mujeres %
Bélgica 10,7 15,2 20,0 28,2 21,1 32,2
Corea 12,2 14,9 15,0 27,7 15,9 31,1
Dinamarca 8,3 8,1 12,4 10,2 12,5 10,5
Estados Unidos 14,3 13,1 12,9 9,7 15,1 13,0
Finlandia 16,7 16,0 16,2 13,2 16,4 13,4
Hungria 22,6 15,0 25,1 19,4 27,8 22,0
Noruega 12,1 15,7 15,6 15,9 15,8 16,2
Nueva Zelanda 9,3 12,9 6,5 7,5 7,2 8,8
Suecia 8,9 8,2 10,4 8,2 10,8 8,7
Reino Unido 16,8 19,6 11,4 14,9 12,5 16,8
Suiza 10,0 9,8 10,9 20,6 11,3 22,2

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/815010258467
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Tabla A9.7.

CAPITULO A

Tasas internas de retorno (TIR) publicas para individuos que han obtenido un titulo de segunda etapa
de secundaria o postsecundaria no terciaria (ISCED 3/4) (2003)

TIR cuando el individuo
adquiere inmediatamente el
siguiente nivel de formacién

TIR cuando el individuo, a la edad de 40 afios,

comienza el siguiente nivel de formacién
a tiempo completo y asume...

Hombres %

Mujeres %

los costes directos y los ingresos
no percibidos

los ingresos no percibidos,
pero no los costes directos

Hombres % Mujeres %

Hombres %

Mujeres %

Bélgica

Corea
Dinamarca
Estados Unidos
Finlandia
Hungria
Noruega
Nueva Zelanda
Reino Unido
Suecia

Suiza

11,3
6,7
14,3
13,3
9,8
7,6
7,5
8,3
13,8
13,2
1,9

9,2
3,2
11,6
10,5
6,7
8,2
5,2
5.4
11,1
10,2
3,2

2,2 6,4
3,2 3,7
2,1 1,9

14,2 13,1

9,2 2,6
33 59
0,4 0,2
3,0 2.2
4.8 4,1

0,2 0,1

41 3,1

2,1
2,6
2,1

13,7

9,2
3,2
0,2
2,7
43

0,2

4.6

6,2
3,0
1,9
12,5
2,6
0,4
2.4
3.4

>

3,7

Nota: Se estiman ingresos negativos cuando ingresos no percibidos excesivamente altos producen calculos excesivamente bajos.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/815010258467

Tasas internas de retorno (TIR) publicas para individuos que han obtenido un titulo

Tabla A9.8.

de educacion terciaria (ISCED 5/6) (2003)

TIR cuando el individuo
adquiere inmediatamente el
siguiente nivel de formacion

TIR cuando el individuo, a la edad de 40 afios,

comienza el siguiente nivel de formaci6én
a tiempo completo y asume...

Hombres %

Mujeres %

los costes directos y los ingresos
no percibidos

los ingresos no percibidos,
pero no los costes directos

Hombres % Mujeres %

Hombres %

Mujeres %

Bélgica

Corea
Dinamarca
Estados Unidos
Finlandia
Hungria
Noruega
Nueva Zelanda
Reino Unido
Suecia

Suiza

12,2
14,2
7,8
14,1
13,6
18,8
9,5
9,9
13,7
7,5
6,3

17,9
16,8
6,9
13,0
11,3
13,1
9,9
9,9
16,1
6,3
5,8

10,6 9,4
7,4 17,2
3.4 1,0
9,6 6,0

10,7 8,7

14,8 10,3
43 45
2,4 2,1
6,4 8,4
3,6 1,8

0,1 0,7

10,3
59
33
7,3

10,6

13,6
43
1,7
5.6
3.4

0,2

9,0
13,1
0,9
3,2
8,6
9,2
4,5
1,2
7.1
1,6
0,9

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/815010258467
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INDICADOR A 10

LOS RENDIMIENTOS DE LA EDUCACION:
RELACION ENTRE LA EDUCACION;, EL CRECIMIENTO
ECONOMICOY LOS RESULTADOS SOCIALES

Este indicador analiza el papel que desempena el capital humano a la hora de de-
terminar el nivel y la tasa de crecimiento del producto por habitante de cada pais.
Este indicador complementa el Indicador A9, que examina la relacion existente
entre el capital humano y el retorno econémico a nivel privado y publico. Mientras
que el Indicador A9 muestra el efecto que tiene el nivel de educacion alcanzado
por una persona sobre sus ingresos, el Indicador A10 pretende reflejar los efectos
que tienen los cambios que se producen en el capital humano disponible de un pais
sobre la productividad laboral y la salud.

Otros puntos destacables de este indicador

® Se estima que el efecto que tiene a largo plazo un afo adicional de educacion so-
bre el producto economico en los paises de la OCDE se encuentra generalmente
entre el 3% y el 6%. Los analisis del capital humano realizados en 14 economias
de la OCDE, basandose en los niveles de formacion, también sugieren que exis-
ten efectos positivos significativos sobre el crecimiento.

® Un estudio llevado a cabo por el Secretariado de la OCDE para investigar las
causas que motivan el crecimiento econémico muestra que, en la mayor parte de
los paises de la OCDE, el aumento de la productividad laboral representa por lo
menos la mitad del crecimiento del PIB por habitante entre 1994 y 2004.

® Muchos estudios nacionales indican una relacion causal positiva entre un mayor

nivel de educacion y una mejor salud fisica y mental.
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Los rendimientos de la educacién: relacion entre la educacion, el crecimiento econdmico y los resultados sociales — INDICADOR A10 CAPITULO A

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas Ao

Desde mediados de la década de 1980, el crecimiento econémico ha ocupado el primer plano
de la investigacion macroeconomica. La investigacion se ha nutrido de nuevos descubrimientos
tedricos, en especial la teoria del nuevo crecimiento, y de nuevos enfoques con respecto al cono-
cimiento empirico del crecimiento. El capital humano, es decir, el conocimiento y las habilidades
que representan los trabajadores, ha desempefiado un papel fundamental en esta cuestion. Del
mismo modo, se dan diferencias significativas entre el rendimiento macroeconomico de distintos
paises miembros de la OCDE, y estas también han estimulado el interés por entender cuales son

los factores que producen el crecimiento economico.

Las comparaciones realizadas entre las estimaciones a nivel microeconomico del retorno de la
educacion para los individuos (recogidas en el Indicador A9) y las estimaciones macroeconomi-
cas que aparecen en este indicador tienen una gran relevancia potencial para el desarrollo de po-
liticas. Las discrepancias existentes entre los dos enfoques pueden poner de manifiesto diferen-
cias entre los retornos privado y publico de la educacion que requieran acciones correctivas por
medio de la aplicacion de politicas. Por ejemplo, si al aumentar el nivel de educacion alcanzado
se produce un aumento de la productividad agregada de toda la economia que va mas alla de los
aumentos de productividad generados por cada trabajador, esto generara una tendencia a invertir
menos en educacion, dado que las personas no tendran en cuenta los mayores beneficios econo-
micos que pueden resultar de sus decisiones con respecto a su educacion. En este contexto, las
estimaciones microeconémicas resultantes de ecuaciones salariales realizadas con datos persona-
les representativos en un pais concreto solo reflejaran los efectos que tiene la educacion sobre las
personas a nivel individual. Sin embargo, las estimaciones macroeconomicas realizadas con datos

recogidos en diferentes paises tambié¢n deberian reflejar impactos economicos de mayor calado.

Este ano, el Indicador A10 también analiza la relacién existente entre el nivel de educaciéon al-
canzado y la salud fisica y mental. Es probable que aumente el interés por esta relacion dado el
espectro de desafios a los que se enfrenta la cohesion social debido a la globalizacion y la inmigra-
cion. Aunque ya hay un gran conocimiento sobre toda una gama de relaciones positivas entre el
nivel educativo alcanzado y el bienestar fisico y mental, siguen faltando pruebas que corroboren
cuales son las formas, magnitudes y la naturaleza causal de estos beneficios. Los avances de la
investigacion que ayuden a entender mejor estas relaciones podrian tener consecuencias signi-
ficativas sobre las politicas, particularmente dado que en muchos paises el coste general de la

atencion sanitaria asciende a un ritmo mas rapido que la tasa de crecimiento econémico.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

El papel fundamental de la productividad de la mano de obra y del capital humano

El grafico A10.1 ilustra la importancia relativa de cada uno de los factores principales del cre-
cimiento del PIB por habitante entre 1994 y 2004. Los cambios en el PIB por habitante se han
desglosado en tres efectos en cada uno de los paises: el efecto demografico, la utilizacion de la
mano de obra y su productividad. El efecto demografico se refiere a la proporcion de poblacion
en edad de trabajar con respecto a la poblacion total. En la mayor parte de los paises, este factor
solo tenia un minimo efecto en el crecimiento del producto por habitante a lo largo del tiempo,
con las excepciones de Irlanda, México y Turquia. Sin embargo, en algunos paises de la OCDE

(tales como Alemania, Austria, Bélgica, Dinamarca, Islandia, Italia, Japon, Luxemburgo, Paises
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Grafico A10.1. Fuerzas motrices del crecimiento del PIB por habitante (1994-2004)
Tendencias, media de las variaciones anuales en porcentaje
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Bajos y Suiza) la evolucion demografica ha comenzado a ralentizar ligeramente el crecimiento del
PIB por habitante desde un punto de vista matematico. Esta evolucion parece que cobrara mayor
importancia en el futuro dado que la poblacion total envejece cada vez mas rapidamente.

En la mayor parte de los paises, la mejor utilizacion de la mano de obra disponible (es decir, un
aumento en la proporcion de la poblacion activa que tiene empleo) ha tenido un impacto mucho
mayor sobre los cambios en el producto por habitante. Dicha mejora en la utilizacion de la mano
de obra fue responsable de un aumento del PIB por habitante entre un 2% y aproximadamente
un 2,5 % anual en paises tales como Espana, Irlanda y Luxemburgo.

El Grafico A10.1 muestra como el aumento de productividad de la mano de obra (PIB por per-
sona ocupada) fue responsable de al menos la mitad del crecimiento del PIB en la mayoria de
los paises de la OCDE entre 1994 y 2004. De hecho, en algunos paises, fue el aumento de la
productividad de la mano de obra el que genero casi todo el aumento experimentado por el PIB
por habitante (esto incluye Austria, Corea, Dinamarca, Estados Unidos, Grecia, Hungria, Japon

y Turquia).
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Grafico A10.1. Fuerzas motrices del crecimiento del PIB por habitante (1994-2004)
Tendencias, media de las variaciones anuales en porcentaje

A10

Crecimiento del PIB & PIB por persona @ Poblacién en edad laboral / [J Empleo / poblacion
por habitante ocupada poblacion total en edad laboral

| \ \ \ \
\ —

Irlanda
Corea
Hungria
Luxemburgo
Finlandia
Grecia
Islandia
Espana I
Suecia
Reino Unido
Australia
Noruega
Turquia
Canada
Nueva Zelanda
Estados Unidos
Portugal
Austria I
Paises Bajos \
Bélgica [
Francia
Dinamarca I
Italia \
Alemania \ 7

México :;:[:?(

Japon - y
Suiza I A

1,5-1,0 05 0 0,5 1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 40 45 50 55 60 65 7,0%

Los patses estdn clasificados en orden descendente segun el crecimiento del PIB por habitante
Fuente: OCDE.

Bajos y Suiza) la evolucion demografica ha comenzado a ralentizar ligeramente el crecimiento del
PIB por habitante desde un punto de vista matematico. Esta evolucion parece que cobrara mayor
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En la mayor parte de los paises, la mejor utilizacion de la mano de obra disponible (es decir, un
aumento en la proporcion de la poblacion activa que tiene empleo) ha tenido un impacto mucho
mayor sobre los cambios en el producto por habitante. Dicha mejora en la utilizacion de la mano
de obra fue responsable de un aumento del PIB por habitante entre un 2% y aproximadamente
un 2,5 % anual en paises tales como Espana, Irlanda y Luxemburgo.

El Grafico A10.1 muestra como el aumento de productividad de la mano de obra (PIB por per-
sona ocupada) fue responsable de al menos la mitad del crecimiento del PIB en la mayoria de
los paises de la OCDE entre 1994 y 2004. De hecho, en algunos paises, fue el aumento de la
productividad de la mano de obra el que genero casi todo el aumento experimentado por el PIB
por habitante (esto incluye Austria, Corea, Dinamarca, Estados Unidos, Grecia, Hungria, Japon

y Turquia).
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A10

tiene un efecto mucho mayor sobre el crecimiento que el de los hombres. Se han avanzado
numerosas hipotesis para explicar este fendmeno: la inversion en la formacion de mujeres
puede haber estado limitada a sujetos particularmente «brillantes» que, previamente, habian
sido victimas de barreras sociales; la tasa de rendimiento de la educacion puede ser elevada
en el caso de las mujeres, debido a sus bajos niveles iniciales de competencia en estas areas;
la elevacion del nivel de formacion puede dar lugar a una redistribucion de profesiones entre
hombres y mujeres en funcion de su ventaja comparativa; si hombres y mujeres no pueden
sustituirse perfecta y reciprocamente en el mercado de trabajo, el crecimiento del nivel de
formacion de las mujeres puede generar un periodo de fuerte crecimiento que reequilibre
el capital humano y fisico, antes que una estabilizacion en un nuevo nivel; la mayor variacion
de las puntuaciones de las mujeres entre paises tiene probablemente efectos estadisticos; el
nivel de competencia de las mujeres puede estar asociado a variables que no se toman en
consideracion, pero que afectan al crecimiento (por ejemplo, el nivel de desarrollo social de
un pais).

Fuente: Coulombe et al. (2004).

Se puede aumentar la productividad de la mano de obra de distintas maneras: mejorando la
calidad de la mano de obra que se emplea en el proceso de produccion, aumentando el uso de
capital por trabajador o combinando estos factores de produccion con mayor eficiencia a nivel
general, lo que los economistas llaman productividad multifactorial. La productividad multifac-
torial refleja conjuntamente muchos tipos distintos de mejoras de la eficiencia, tales como me-
jores practicas de gestion y cambios organizativos, asi como innovaciones que consiguen generar
un producto de mas valor con una combinacion determinada de capital y mano de obra. Las
aptitudes y las habilidades que representan los trabajadores, es decir, el capital humano, suponen
un factor fundamental a la hora de aumentar la productividad de la mano de obra. Sin embargo,
los niveles educativos cada vez mas altos alcanzados por los trabajadores representan solo un as-
pecto de este factor, y puede ser mas importante el aumento del nivel de habilidades adquiridas
con posterioridad a la educacion formal a pesar de que existan pocas medidas fiables al respecto.
El Proyecto de Crecimiento de la OCDE estimo que, dentro de la OCDE, un ano adicional de
educacion entre la poblacion adulta produce un efecto a largo plazo sobre la produccion que se
encuentra entre el 3% y el 6% en la mayoria de los casos.

Estimacion de los rendimientos macroecondémicos de la educacion:
desafios y cuestiones pendientes

Gran numero de investigaciones empiricas han confirmado que existe una relacion positiva entre
la educacion y la productividad. Los empleados con un mayor nivel de educacion suelen ser mas
productivos y pueden también hacer aumentar la productividad de sus companeros de trabajo.
El aumento de las reservas de capital humano facilita las inversiones en capital fisico y promueve
el desarrollo y la difusion de nuevas tecnologias, que a su vez afectan al nivel de produccion por
trabajador. La educacion también produce una serie de beneficios indirectos que pueden tener
consecuencias economicas. Por ejemplo, un nivel de educaciéon mas alto se asocia a una mejor

salud y a mejoras en determinados aspectos de la cohesion social y la participacion politica.
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Los estudios que analizan el retorno macroeconéomico de la educacion hacen uso de distintas Ao

metodologias y estan basados en dos enfoques teodricos generales. El primero es un enfoque
neoclasico que describe la relacion existente entre las reservas educativas y el nivel del PIB me-
dido a largo plazo y es el que aplica la mayor parte de los estudios. El segundo enfoque se basa en
la teoria del nuevo crecimiento y describe la relacion existente entre las reservas educativas y la
tasa de crecimiento del PIB. Todavia no se ha confirmado que el crecimiento de las reservas edu-
cativas afecte principalmente al nivel de produccion o a su tasa de crecimiento. En lo que se re-
fiere a la magnitud del retorno, los estudios disponibles indican que, de acuerdo con los modelos
neoclasicos, un aumento de un ano en los estudios medios aumenta el nivel de produccion por
habitante entre un 3% y un 6 %. Los estudios realizados de acuerdo con la teoria del nuevo cre-
cimiento senalan que ese mismo aumento de un afo en los estudios medios hace aumentar la tasa
de crecimiento de la productividad en aproximadamente un 1%. Estos dos enfoques tedricos
arrojan resultados cuantitativos significativamente diferentes a medio y largo plazo. Esto se debe
a que el efecto absoluto que tiene un aumento de la tasa de crecimiento de 1 punto porcentual
sobre la productividad rapidamente sobrepasa un incremento tnico del nivel de productividad
de hasta 6 puntos porcentuales (el limite superior). Sin embargo, a lo largo de un periodo de
unos cuantos anos, la magnitud absoluta de los efectos previstos sobre la productividad resulta
comparable en ambos marcos tedricos.

Una serie de obstaculos conceptuales y metodologicos han dificultado la estimacion del impacto
que tiene la educacion sobre el crecimiento. La direccion de la causalidad en la relacion entre
educacion y crecimiento constituye una cuestion central: ;Es la educacion la que promueve el
crecimiento, o es el crecimiento el que promueve un aumento de la demanda de educacion por
parte de las personas? En la practica, es probable que la causalidad funcione en ambas direc-
ciones. De una manera parecida, la produccion educativa eficiente puede simplemente estar
asociada positivamente con la eficiencia en otras areas de la economia. Los resultados de muchos
estudios tambicn se han visto socavados por deficiencias en los datos estudiados. Por ejemplo, se
han observado correlaciones bajas entre las medidas de educacion aportadas por algunas fuentes
clave de datos educativos. Ademas, los estudios sobre crecimiento se han basado en una serie de
medidas que representaban el capital humano, tales como el nimero medio de afos de estudios,
las tasas de formacion de adultos y las proporciones de matriculacion en escuelas, mientras que
distintos estudios han utilizado distintas variables dependientes. Estas medidas presentan pro-
blemas al ser utilizadas para representar el capital humano. Por ejemplo, incluyen solo la edu-
cacion formal y no tienen en cuenta las habilidades adquiridas durante la formacion recibida en
el lugar de trabajo y por otras vias, asi como la pérdida de habilidades provocada por el desuso.
De manera similar, las tasas de formacion de adultos so6lo reflejan una dimension del capital hu-
mano y omiten competencias tales como las nociones de calculo aritmético y los conocimientos
tecnicos. De hecho, la diferencia entre las distintas definiciones de capital humano provoca gran-
des divergencias en las estimaciones de las reservas de capital humano entre paises. Asimismo,
las variaciones que se dan en la calidad de los sistemas educativos a menudo impiden realizar
adecuadamente una comparacion entre paises. También se puede esperar que distintos tipos de
educacion produzcan impactos diferentes sobre el crecimiento: es muy probable que un grupo
coetaneo de graduados en disciplinas de ingenieria produzcan un impacto sobre la productivi-
dad muy diferente que un grupo coetaneo de tamano similar graduado en disciplinas artisticas.

Sin embargo, las medidas agregadas que suelen utilizarse para representar el capital humano no
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suelen reflejar este efecto diferencial. Los estudios internacionales, tales como la Encuesta sobre
formacion de adultos y habilidades para la vida o el Programa para la Evaluacion Internacional
de las Competencias Adultas (PEICA), que la OCDE esta desarrollando actualmente, pueden
proporcionar evaluaciones multidimensionales de habilidades que puedan ser comparadas inter-

nacionalmente.

Las regresiones de crecimiento entre paises generalmente asumen que el impacto de la educacion
es lineal y constante en todos los paises. Sin embargo, las investigaciones sugieren que asumir que
los efectos que tiene la educacion sobre el crecimiento son constantes en todos los paises no tiene
fundamento. También hay pruebas de que los efectos sobre el crecimiento se reducen cuando la
media de afios de estudios se eleva por encima de los 7,5 anos (vease la seccion Conceptos y crite-
rios metodoldgicos). Esta cifra se encuentra muy por debajo de la media de 11,8 afios de educacion

formal de la OCDE (v¢ase el Indicador A1).

Sigue existiendo incertidumbre en la investigacion sobre la relacion entre educacion y creci-
miento. Tal y como se ha descrito mas arriba, sigue sin poder probarse que la educacion y los
aumentos en las reservas de capital humano afecten al nivel del PIB o a su tasa de crecimiento.
Las investigaciones futuras podrian estudiar las siguientes cuestiones relevantes para la adopcion

de politicas:

* ;De qué manera afecta la inversion en distintas etapas de la educacion (desde la etapa preesco-
lar hasta el nivel avanzado de educacion terciaria y la formacion relacionada con el empleo) al

crecimiento?

* ;Después de cuantos afos y en queé niveles de educacion cobran importancia los retornos de-

crecientes con respecto al crecimiento?

* ;Como se ve afectado el crecimiento por la inversion en distintos tipos de educacion, tales

como disciplinas de ingenieria o artisticas?
¢ ;Como afecta la calidad de la educacion al crecimiento?

* ;Hasta qué punto los efectos sobre el crecimiento producidos por la expansion de una etapa de

la educacion se ven influidos por el nivel alcanzado en una etapa anterior?

Educacién y salud: una perspectiva general de la relacion entre ambas

Se relaciona un nivel mas alto de educacion y de titulaciones con una menor incidencia de una
serie de trastornos tanto fisicos como mentales. Estas relaciones han sido identificadas en dis-
tintos paises, asi como en distintos grupos étnicos, de ingresos y de edad. Las interacciones que
tienen lugar son tanto directas como indirectas, y en algunos casos varian a lo largo de la vida
(un proyecto en curso de la OCDE, titulado Resultados Sociales del Aprendizaje, examina una
serie de efectos que produce la educacion, incluyendo los efectos que tiene sobre la salud). Una
mejor comprension de cuales son la magnitud y el alcance de los efectos que tiene la educacion
sobre la salud podria proporcionar una nueva herramienta analitica para decisiones relativas a la

. ./ / . ./
inversion publica en educacion.

Gran nimero de estudios sugieren que la educacion tiene un impacto causal positivo sobre la
salud. Sin embargo, surgen importantes desafios metodologicos que se interponen a la hora de

establecer una relacion de causalidad. Por ejemplo, la capacidad fisica y mental y el perfil de los
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padres pueden inducir tanto logros educativos mayores como una mejor salud. De igual modo,
el enfoque temporal de las personas, es decir, si piensan mas en el presente o en el futuro, puede
determinar en parte la inversion que realicen en educacion y salud. Desde otro punto de vista, el
estado de salud tiene una relacion positiva con el nivel educativo alcanzado, aunque en el caso de
los adultos este efecto puede ser pequeno. Las investigaciones sugieren tres rutas clave a traves

de las cuales un nivel mas alto de educacion puede afectar al estado de salud:

* Efectos sobre los ingresos y el empleo. Al alcanzar niveles de educacion mas altos se reducen las
posibilidades de desempleo y de inactividad economica, situaciones que estan asociadas a una
deficiente salud fisica y mental. Las personas que han alcanzado niveles de educacion mas altos
tambic¢n tienen mas probabilidades de trabajar en empleos que les resulten satisfactorios y en
los cuales los riesgos fisicos sean menores. Ademas, las personas que han alcanzado un mayor
nivel de educacion suelen disfrutar de ingresos mas altos y de un estatus profesional tambien
mas alto. Un mayor nivel de ingresos facilita el acceso a la atencion sanitaria (dependiendo de
las condiciones en que se administre la atencion sanitaria en cada pais) y contribuye a evitar el
estrés producido por la inseguridad economica. Cuando un nivel mas alto de ingresos es resul-
tado de haber alcanzado un nivel de educacion mas alto, el coste de la oportunidad de aquellos
comportamientos que pueden perjudicar la salud también asciende. En Estados Unidos se
estima que los factores economicos son responsables de alrededor de la mitad del impacto que

tiene la educacion sobre la salud fisica de los adultos por encima de los 60 afios de edad.

* Efectos sobre comportamientos relacionados con la salud. Los cambios de comportamientos relaciona-
dos con la salud pueden producirse por muchos motivos, incluyendo una mayor conciencia con
respecto a cuestiones relacionadas con la salud y un mejor acceso a la informacion pertinente,
asi como una mejor comprension de la misma (aunque algunos estudios muestran que la esco-
larizacion tiene un efecto positivo sobre la salud incluso en aquellos casos en los que los cono-
cimientos sobre salud se mantienen constantes). También es posible que la educacion oriente
a las personas mas hacia el futuro, lo cual las estimularia a hacer inversiones en salud a mas largo
plazo. El impacto que tienen los cambios de comportamiento producidos al alcanzar un mayor
nivel de educacion varia entre las distintas afecciones. Las investigaciones han encontrado aso-
ciaciones positivas entre mayores niveles de educacion y practicas nutricionales mas sanas, una
menor incidencia del tabaquismo y del consumo excesivo de alcohol, una mayor practica del

ejercicio fisico e incluso una utilizacion mas frecuente del cinturon de seguridad.

La educacion también esta asociada de manera positiva al uso de servicios relacionados con la
salud. Por ejemplo, en Estados Unidos se ha comprobado que el nimero de hombres afectados
por cancer de prostata que acuden al médico en una fase temprana de la enfermedad es mayor
entre hombres con mayor formacion. De igual modo, las mujeres con un nivel de lectura mas
bajo suelen acudir para someterse a una mamografia con menos frecuencia. Los estudios rea-
lizados con muestras de mujeres del Reino Unido han mostrado que la educacion para adultos
hace aumentar el nimero de chequeos preventivos, independientemente de los ingresos, el
empleo o el grupo socioeconomico. Las personas con un mayor nivel de educacion incluso
pueden tener influencia en el disefio de los servicios de atencion sanitaria, por ejemplo, por
medio de actividades y grupos de presion.

En este contexto, tanto el campo de la investigacion como el disenio de politicas han centrado

su atencion recientemente sobre la «formacion sanitariax», es decir, sobre la capacidad que tie-
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nen las personas de «obtener, procesar y comprender la informacion y los servicios sanitarios
basicos necesarios para tomar las decisiones adecuadas con respecto a su salud» (Rudd et al.,
1999). Una gran cantidad de adultos no tienen el nivel de formacion suficiente que les per-
mita leer documentos sanitarios, particularmente si nos referimos a subgrupos de riesgo. Un
estudio llevado a cabo con 958 pacientes angloparlantes que acudieron para obtener atencion
sanitaria no urgente a una clinica ambulatoria de Atlanta, Georgia (Estados Unidos), mostro
que casi la mitad de los sujetos de la muestra no eran capaces o se veian limitados a la hora
de comprender las instrucciones de los medicamentos o los documentos hospitalarios (Rudd
et al., 1999). Cuando la formacion sanitaria es insuficiente, pueden verse obstaculizados tanto
el acceso a la atencion sanitaria como la eficacia del tratamiento. Un nivel mas bajo de forma-
cion funcional sanitaria tambi¢n puede estar relacionado con costes sanitarios generales mas
altos. Ademas, unas habilidades formativas deficientes tambi¢n ponen de manifiesto conside-
raciones ¢ticas dentro del contexto de aquellos procedimientos que requieren que el paciente
sea informado y dé su consentimiento. Sin duda, el impacto total de una formacién sanitaria

insuficiente no ha sido evaluado hasta el momento.

* Efectos psicosociales. La educacion recibida afecta al modo en que las personas se enfrentan a
una serie de dificultades en la vida diaria. La educacion puede aumentar la autoestima de las
personas, sus habilidades para solucionar problemas, sus aptitudes sociales, el autocontrol y su
participacion social, y todos estos factores pueden aumentar la capacidad de una persona para
responder ante la adversidad de manera positiva. En el Reino Unido se ha demostrado que,
tanto entre hombres como entre mujeres, las probabilidades de padecer sintomas depresivos
son mas del doble en aquellos casos en los que la persona tiene un nivel bajo de habilidades

basicas.

La relacion positiva que existe entre la educacion y una mejor salud no se mantiene en el caso de
todas las afecciones (y en algunos casos, la relacion solo existe entre los niveles de educacion mas
bajos). Por ejemplo, no hay relacién entre un nivel mas alto de educacion y una menor incidencia
de trastornos de ansiedad. Igualmente, los niveles mas altos de educacion se asocian con inci-
dencias mayores de trastornos alimentarios y afecciones tales como alergias y sindrome de fatiga
cronica (una relacion que puede reflejar sesgos en los diagnosticos). Hay estudios que indican que
la salud mental de los adolescentes y adultos jovenes de los paises de la OCDE ha empeorado,
y esto ha suscitado preocupacion con respecto a los posibles efectos perjudiciales del estres aca-

démico y/o de los entornos educativos que no prestan apoyo a adolescentes y jovenes.

También el nivel de educacion alcanzado por los padres afecta a la salud de los hijos de distintas
maneras. Cuanto mas alto es el nivel de educacion alcanzado por los padres, mayores efectos
positivos tiene sobre la salud de los nifios y los adolescentes, incluso si se tienen en cuenta varia-
bles tales como el peso al nacer, la edad a la que la madre dio a luz, los ingresos familiares y las
anormalidades congenitas. Igualmente, las madres con un nivel mas alto de educacion tienen

menos probabilidades de adquirir comportamientos que puedan ser perjudiciales para el feto

o el bebé.

Los datos existentes sugieren que la magnitud de los efectos que tiene la educacion sobre la salud
es mensurable. La edad media de la poblacion de la OCDE asciende, y los costes de la provision
de asistencia sanitaria ascienden también a un ritmo que supera el del incremento del PIB en
muchos paises. Esto puede incitar a los responsables politicos a prestar una mayor atencion a las
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implicaciones que tiene esta relacion: las personas que han alcanzado un nivel mas alto de educa-
cion tienen mas probabilidades de invertir en atencion preventiva, de acudir de manera eficiente

a toda una gama de servicios sanitarios y de disfrutar de una mejor salud.

No obstante, es necesario continuar investigando los efectos que tiene la educacion sobre la sa-
lud. Por ejemplo, el papel preciso que desempefian la educacion y las distintas modalidades de
ensenanza en la salud mental de los jovenes sigue sin estar claro y se hace necesario profundizar
en la investigacion, lo mismo que en el complicado caso de los efectos que tiene la educacion
sobre la capacidad para enfrentarse a distintos tipos de estrés. La investigacion tambien puede
ayudar a dilucidar como intervenciones especificas sobre la educacion pueden producir efectos
sobre la salud. Por ejemplo, debido en parte a la dificultad que supone medir el enfoque tem-
poral directamente, los datos obtenidos con respecto a la relacion existente entre escolarizacion
y enfoque temporal son incompletos. En el caso de que las investigaciones confirmaran que
la escolaridad y las practicas parentales alteran el enfoque temporal, dicha conclusion tendria
una relevancia directa para la adopcion de politicas. Por ejemplo, a partir de estos resultados se
podria concluir que las intervenciones generales que tienen por objeto aumentar la orientacion
hacia el futuro de los jovenes podrian ser mas beneficiosas para la salud que campanas que abor-
den directamente el tema de la salud. (En este sentido, es destacable el ejemplo del tabaquismo,
que tiene una menor incidencia sobre aquellas personas que han alcanzado niveles de educacion
mas altos a pesar de que la informacion sobre los peligros del tabaquismo esta al alcance de toda
la poblacion. Este hecho podria ser un reflejo de una mayor orientacion hacia el futuro, que es
resultado de haber alcanzado un mayor nivel de educacion).

Conceptos y criterios metodologicos

En relacion con la subseccion Estimacién de los rendimientos macroeconomicos de la educacion: desafios
y cuestiones pendientes, se puede encontrar en Wossman (2003) una evaluacion de como distintas
definiciones de capital humano afectan a las estimaciones comparativas internacionales de las
reservas de capital humano. Krueger y Lindhal (2001) aportan pruebas que demuestran que los
efectos que tiene la educacion sobre el crecimiento no son constantes de un pais a otro y que
descienden cuando se supera una media de 7,5 afios de educacion. Esta seccion se ha nutrido par-
ticularmente de los trabajos de Sianesi y Van Reenan (2003) y de De la Fuente y Ciccone (2003).

En lo que se refiere a la seccion Cuestiones relevantes y aclaraciones, véase The Sources of Economic

Growth in OECD Countries (OCDE, 2003b) y The New Economy: Beyond the Hype (OCDE, 2001a).

La subseccion ‘Educacion y salud: una perspectiva general de la relacion entre ambas’ hace re-
ferencia a los trabajos de Grossman y Kaessner (1997), Hammmond (2002), Groot y van den
Brink (2004), The Nuffield Foundation (2004), Rudd et al. (1999) y Fenstein et al. (2005).
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INDICADOR At11

IMPACTO DE LAS TENDENCIAS DEMOGRAFICAS
EN LA PROVISION DE EDUCACION

Este indicador examina las tendencias de las cifras de la poblacion en los proximos
diez afios e ilustra el impacto que dichas tendencias pueden tener sobre el tamafo
de la poblacion de alumnos y la provision correspondiente de servicios educativos

en los paises.

Resultados clave

Grafico A11.1. Cambios demograficos esperados de la poblacién juvenil
de 5 a 14 afios en la préxima década (2005-2015)
El grq’fico muestra el cambio previsto entre 2005 y 2015 en la poblacion
de 5 a 14 anos, que corresponde en términos generales a la edad de los alumnos
en educacion primaria y primera etapa de secundaria

En 23 de los 30 paises de la OCDE, asi como en el pais asociado Chile, se prevé que el tamaiio
de la poblacion de alumnos en la ensefianza obligatoria disminuya en los proximos diez afios con
implicaciones significativas para la asignacion de recursos y la organizacion escolar de los paises.
Esta tendencia es mas acuciante en Corea, donde se prevé que la poblacion de 5 a 14 afios disminuya
un 29 %.

De 5 a 14 aiios (indica las tendencias del nimero de matriculados
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Los paises estdn clasificados en orden descendente segiin la evolucion del tamatio de la poblacién de 5 a 14 afios.
Fuente: OCDE Tabla A11.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http:/ /dx.doi.org/10.1787/850142374718
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Otros puntos destacables de este indicador

® Se prevén marcadas tendencias a la baja del 30% o mas en la poblacion de 15
a 19 afios, que corresponde en términos generales a la edad de la segunda etapa
de educacion secundaria, en Eslovaquia, Polonia y Republica Checa y en el pais
asociado Federacion Rusa, con un impacto probable sobre el nimero de alumnos
que completen la segunda etapa de educacion secundaria y, por tanto, sobre la
fuente de alumnos que accedan a la educacion terciaria.

® En algunos paises, la disminucion de la poblacion en edad escolar ha ocurrido
antes, y dentro de diez anos tendra un impacto sobre la poblacion adulta y, por
tanto, sobre el flujo de nuevos licenciados y personas con una elevada preparacion
académica en la poblacion. Por ejemplo, en Espana, la poblacion de 20 a 29 anos

descendera un 34 % en los proximos diez anos.

® En conjunto, las tendencias de la poblacion en los proximos diez afos presentan
tanto oportunidades como retos a los paises a la hora de proveer los servicios
educativos.

INDICADOR At11
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Contexto para la adopcion de politicas

El nimero de personas jovenes en la poblacion influye tanto sobre la tasa de renovacion de la
preparacion de la mano de obra como sobre la cantidad de recursos y esfuerzos organizativos
que debe invertir un pais en su sistema educativo. En igualdad de condiciones, los paises con
mayores proporciones de poblacion joven deben asignar una mayor parte de su renta nacional a
la educacion y formacion inicial que aquellos con poblaciones jovenes mas reducidas pero tasas

de participacion similares (véase también el Indicador B2).

Las proyecciones del tamano relativo de la poblacion en edad escolar ayudan a predecir los cam-
bios en el nimero de alumnos y los recursos necesarios. No obstante, estas predicciones deben
interpretarse con cautela. En el nivel mas bajo de educacion las tasas de matriculacion son cer-
canas al 100% (véase Indicador C1) y el numero de alumnos sigue estrechamente los cambios
demograficos. Pero este no es el caso en la segunda etapa de educacion secundaria y niveles

superiores.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Se preve que el tamaio de la poblacion de 5 a 14 afos, en general equivalente a la poblacion de
la ensenanza obligatoria, disminuya en 23 de los 30 paises de la OCDE, y en el pais asociado Chi-
le, en los proximos diez afios. Estas tendencias pueden tener implicaciones significativas para la
organizacion y asignacion de recursos de los servicios educativos, presentando dificiles retos de
. . L
gestion, como la capacidad excedente en los centros escolares, la reorganizacion de los centros e
incluso su cierre. Los paises en los que estos retos parece que seran mayores en la proxima déca-
da son Eslovaquia y Polonia, donde se espera que el nimero de alumnos en educacion primaria y
primera etapa de secundaria descienda casi un 20 % y atin mas en Corea, donde se preve que la
poblacion disminuya casi un 30 % (Grafico A11.1).

No obstante, Irlanda y Espafia presentan notables excepciones a esta tendencia. En estos dos
paises, la disminucion del nimero de nifios en edad escolar, que habia sido caracteristica de su
demografia, se ha invertido y ahora se espera que la poblacion en edad de acudir a la ensefanza

obligatoria aumente un 16 % y un 19 % respectivamente en la proxima década.

Para la poblacion de 15 a 19 afos, que en términos generales corresponde a la edad de la po-
blacion de segunda etapa de educacion secundaria, las tendencias son similares: esa poblacion
desciende globalmente, pero es evidente que los paises se encuentran en estados diferentes del
ciclo demografico. Eslovaquia, Polonia y Republica Checa, y el pais asociado Federacion Rusa, se
enfrentan a las mayores reducciones de poblacion correspondiente a la segunda etapa de educa-
cion secundaria en los proximos diez anos, con una disminucion de alrededor del 30 % o mas en
cada caso. Sin un aumento correspondiente de la participacion escolar y las tasas de finalizacion
en este nivel (véanse Indicadores C1 y A2 para conocer los niveles actuales), esto puede tener un
impacto significativo sobre el nimero de alumnos que completen la segunda etapa de educacion

secundaria y, por tanto, que puedan acceder a la educacion terciaria (Grafico A11.2).

Entre los 20 y 29 anos, el grupo de edad que en términos generales corresponde a la educacion
terciaria, hay un panorama mas mezclado de tendencias de la poblacion, aunque la proyeccion
global es que disminuira en un 3%. La caida demografica es especialmente evidente en Espana,

donde se preve que la poblacion de 20 a 29 afios disminuya alrededor del 34 % en los proximos
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Grafico A11.2. Cambios demogréficos esperados de la poblacién juvenil
de 15 a 19 afios y de 20 a 29 aiios en la proxima década (2005—2015)
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Los paises estan clasificados en orden descendente segtin la evolucion del tamano de la poblacién de 5 a 14 afios
(véase Grdfico A11.1).
Fuente: OCDE Tabla A11.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/850142374718

diez afios. Una vez mas, a menos que haya un incremento correspondiente en los indices de
participacion en la educacion terciaria (veanse Indicadores C1 y C2 para conocer los niveles
actuales), se puede esperar que esta tendencia derive en una reduccion significativa del flujo de
nuevos licenciados y personas altamente preparadas en la poblacion. Paises que se enfrentan a
tendencias similares, aunque menos marcadas, son Grecia, Japon, Portugal y Republica Checa,
donde se anticipa que la disminucion de la poblacion del grupo de edad que corresponde a los

estudios terciarios sera de un 20% o mas (Grafico A11.2).

En contraste, se prevén aumentos en la poblacion de 20 a 29 anos en 15 paises de la OCDE, asi

como en los paises asociados Chile e Israel, con los aumentos esperados mas notables en Chi-
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le (18%), Nueva Zelanda (17%) y Suecia (17%). En estos paises, asumiendo que los indices
de participacion en educacion terciaria sigan al menos al nivel actual, es de esperar que el flujo
de mano de obra altamente cualificada aumente. Pero, por otro lado, dichos aumentos podrian

. .. . . .
suponer una presion adicional para la financiacion de la educacion terciaria.

Los cambios demograficos y su impacto sobre el nimero de alumnos tienen implicaciones evi-
dentes para la financiacion de los servicios educativos. El Grafico A11.3 muestra el impacto
estimado de las tendencias demograficas sobre el gasto total en instituciones educativas durante
la proxima década. Las estimaciones presuponen que los indices de participacion y el gasto por
alumno seguiran en los niveles actuales. Esto puede o no ser el caso mas probable en algunos
paises, teniendo en cuenta otros factores que pueden variar a lo largo de este periodo, pero estas
estimaciones pueden ayudar a ilustrar las decisiones de financiacion y otras medidas politicas que
los paises deben tomar. De acuerdo con estos razonamientos, las tendencias de la poblacion en
los proximos diez anos implicarian una reduccion en el nivel del gasto educativo en todos los pai-
ses de la OCDE, salvo cuatro, asi como en el pais asociado Chile, posiblemente ofreciendo mas
oportunidades de aumentar los indices de participacion o el gasto por alumno en estos paises.
Las tendencias de la poblacion conllevarian la mayor oportunidad en este aspecto para Corea,
Eslovaquia, Hungria, Polonia y Republica Checa.

En contraste, las proyecciones de la poblacion de Estados Unidos indican un crecimiento relati-
vamente fuerte en la proxima década y, si esto se traduce en un aumento similar del nimero de

alumnos, es posible que Estados Unidos se enfrente a presiones en la financiacion.

Graéfico A11.3. Impacto estimado de las tendencias demograficas sobre el gasto total
en instituciones educativas en la préxima década, suponiendo los actuales indices
de participacion y gasto por alumno (2005-2015)
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Los paises estdn clasificados en orden descendente segiin la variacion esperada en el gasto total en instituciones educativas
entre 2005 y 2015.
Fuente: OCDE Tabla A11.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/850142374718
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Impacto de las tendencias demogrdficas en la provision de educacion — INDICADOR A11 CAPITULO A

Conceptos y criterios metodologicos

Las proyecciones de la poblacion estan tomadas de la Base de Datos de la Poblacion de la ONU.
Los cambios en el tamafio de las poblaciones respectivas durante el periodo de 2005 a 2015 se
expresan como porcentajes relativos al tamano de la poblacion en 2005 (indice = 100). Las es-
tadisticas abarcan a los residentes en un pais, con independencia de su nacionalidad o situacion
académica o laboral. Es posible que las proyecciones de la poblacion disponibles a nivel nacional
no coincidan exactamente con las de la Base de Datos de la Poblacién de la ONU.

Las estimaciones de cambios previstos en el nivel del gasto total en instituciones educativas
entre 2005 y 2015 se derivan de una media del cambio previsto en el nimero de alumnos por
nivel, ponderada de acuerdo con el gasto por nivel. El cambio previsto en el nimero de alum-
nos se estima a partir de los cambios previstos en la poblacion de la siguiente manera: los de 0
a 4 ahos para preprimaria, de 5 a 14 anos para primaria y primera etapa de secundaria, de 15 a
19 afos para segunda etapa de secundaria y de 20 a 29 afios para educacion terciaria. La propor-
cion del gasto segun el nivel utilizada en el calculo se deriva de la Tabla B2.1c, que muestra el

gasto por nivel como porcentaje del PIB.

Por tanto, el cambio previsto en el gasto presupone el actual indice de participacion y de gasto
por alumno.
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CAPIiTULO A

Paises
asociados

Paises de la OCDE

el nimero de alumnos matriculados y el de titulados

TablaA11.1
Tendencias demograficas entre 2005 y 2015 e impacto previsto sobre el gasto educativo,

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Variaci6n en el tamafio de la poblacién entre 2005 y 2015

Impacto previsto de los cambios

(2005 = 100) demograficos entre 2005 y 2015
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Alemania 99 86 86 104 102 100 -9 -14 -14 4
Australia 107 96 97 110 116 110 0 -4 -3 10
Austria 93 85 88 102 105 101 -10 -15 -12 2
Bélgica 94 93 94 100 104 101 -5 -7 -6 0
Canada 102 91 94 108 114 109 m -9 -6 8
Corea 90 71 95 88 116 103 -18 -29 -5 -12
Dinamarca 91 93 115 109 103 102 1 -7 15 9
Eslovaquia 97 79 71 83 113 100 -20 -21 -29 -17
Espaiia 99 116 91 66 111 103 m 16 -9 -34
Estados Unidos 105 103 100 113 111 109 7 3 0 13
Finlandia 101 90 95 100 106 102 -5 -10 -5 0
Francia 95 102 96 97 106 103 -1 2 -4 -3
Grecia 94 96 89 76 109 101 m -4 -11 -24
Hungria 91 85 81 82 105 97 -16 -15 -19 -18
Irlanda 104 119 91 85 123 113 m 19 -9 -15
Islandia 95 95 100 102 115 108 m -5 0 2
Italia 87 97 96 85 103 100 -6 -3 -4 -15
Japon 93 96 93 79 105 100 -10 -4 -7 -21
Luxemburgo 103 105 119 109 115 113 m 5 19 9
México 91 92 100 106 132 111 -4 -8 0 6
Noruega 97 92 108 114 106 105 1 -8 8 14
Nueva Zelanda 97 94 94 117 111 107 -1 -6 -6 17
Paises Bajos 88 95 103 109 105 103 -1 -5 3 9
Polonia 101 81 69 82 111 99 -20 -19 -31 -18
Portugal 93 100 100 79 110 103 -4 0 0 -21
Reino Unido 100 91 92 113 105 103 -4 -9 -8 13
Republica Checa 97 88 70 80 108 99 -18 -12 -30 -20
Suecia 106 93 84 117 104 103 -2 -7 -16 17
Suiza 93 83 96 108 104 101 -7 -17 -4 8
Turqufa 97 101 108 100 128 113 2 1 8 0
Media OCDE 97 94 94 97 110 104 -6 -6 -6 -3
Brasil 97 106 99 98 127 112 2 6 -1 -2
Chile 102 88 91 118 120 110 -1 -12 -9 18
Federacion Rusa 104 102 55 85 102 95 m 2 -45 -15
Israel 100 113 117 108 124 117 11 13 17 8

1. La variacion prevista del gasto se estima a partir de proyecciones de poblacion de la siguiente manera: de 0 a 4 afios para preprimaria, de 5 a 14 afios para
primaria y primera etapa de secundaria, de 15 a 19 aflos para segunda etapa de secundaria y de 20 a 29 afos para educacion terciaria. Se presupone el actual

indice de participacion y de gasto por alumno en los distintos niveles educativos.

2. La variacion del nimero de alumnos matriculados en educacion primaria y secundaria se estima a partir de proyecciones de la poblacién de 5 a 14 afios.
3. La variacion del nimero de titulados en la segunda etapa de educacion secundaria se estima a partir de proyecciones de la poblacion de 15 a 19 afios

y presupone los porcentajes actuales de titulacion.
¥

4. La variacion del nimero de titulados por primera vez en educacion terciaria se estima a partir de proyecciones de la poblacion de 20 a 29 afios y presupone

los porcentajes actuales de titulacion.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org
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CAPITULO B

Clasificacion de los gastos en educacion

Los gastos en educacion se clasifican en este indicador segtn las tres dimensiones
siguientes:

® La primera dimension —representada en el diagrama de abajo por el eje horizon-
tal— define el destino de los gastos. Los recursos destinados no solo a los centros
escolares y a las universidades, sino también a los Ministerios de Educacion y
otros organismos que tienen por vocacion impartir o apoyar la ensenanza, consti-
tuyen uno de los componentes de esta dimension, como ejemplo de otros gastos
en educacion fuera de las instituciones educativas.

" La segunda dimension —representada en el diagrama de abajo por el eje verti-
cal— se refiere a los bienes y servicios adquiridos. No todos los gastos efectuados
en instituciones educativas pueden clasificarse como gastos directos en ensefianza
o en educacion. En numerosos paises de la OCDE, las instituciones educativas
ofrecen no sélo servicios en materia educativa, sino también diversos tipos de
servicios auxiliares dirigidos a ayudar a los estudiantes y a sus familias. A modo
de ejemplo se pueden citar la comida, el transporte, el alojamiento, etc. Ademas,
conviene senalar que la parte de los recursos destinados a las actividades de inves-
tigacion y desarrollo puede ser relativamente importante en la ensenanza terciaria.
Los gastos en bienes y servicios de educacion no se verifican en su totalidad dentro
de las instituciones educativas. Las familias, en efecto, pueden comprar material
y manuales escolares por su cuenta o pagar clases particulares a sus hijos.

Fondos publicos [¥ Fondos privados [ Fondos privados subvencionados

Gastos en educacion fuera
Gastos en instituciones educativas de las instituciones educativas

( ejemplo: colegios, universidades, ( ejemplo: compras privadas de
administracién y servicios de ayuda bienes y servicios de educacion,
a los estudiantes) incluidas las clases particulares)

Gastos en Ejemplo: gastos publicos en servicios de
servicios educacion en las instituciones educativas
esenciales

de educacion

Gastos en
investigacion
y desarrollo

Ejemplo: gastos publicos en investigacion
en las instituciones de educacion terciaria

Gastos en  Ejemplo: gastos ptblicos en servicios
servicios auxiliares (comida, transporte escolar
de educacién o alojamiento en el campus)

aparte de la
ensefianza
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® La tercera dimension —representada en el diagrama de abajo por distintos colo-
res— clasifica los origenes de los fondos, que comprenden los recursos del sector

publico y de organismos internacionales (indicados en azul claro) y los de las
economias domésticas y otras entidades privadas (indicadas en azul intermedio).

En el caso en que los gastos de caracter privado estén subvencionados, las celdas

de la tabla estan coloreadas en azul oscuro.

Diagramas de cobertura

Para los indicadores B1, B2y B3

Para los indicadores B4 y B5

!

Para el indicador B6

Panorama de la Educacion © OCDE 2006 1 75



INDICADOR Bi1

GASTO EN EDUCACION POR ALUMNO

Este indicador da una idea de la inversion realizada por alumno. El gasto por alum-
no depende en gran medida de la retribucion de los profesores (véanse Indicadores
B6 y D3), los sistemas de pensiones, las infraestructuras escolares y el material
pedagogico, la orientacion de los programas ofrecidos a los alumnos/estudiantes
(véase Indicador C2) y el nimero de alumnos matriculados (véase Indicador C1).
Las politicas concebidas con el fin de atraer a nuevos profesores, reducir el tamano
medio de la clase o modificar las dotaciones de personal (véase Indicador D2) tam-
bién han contribuido a generar cambios en el gasto por alumno.

Resultados clave

Griafico Bl.1. Gasto anual en instituciones educativas por alumno
desde la educacion primaria hasta la educacion terciaria (2003)
El gasto en instituciones educativas por alumno da la medida del coste unitario en la ensenanza
formal. Este grdfico muestra el gasto anual en instituciones educativas por alumno
en délares estadounidenses convertidos mediante las paridades de poder adquisitivo (PPA),
a partir del numero de alumnos en equivalente a tiempo completo

El conjunto de los paises de la OCDE invierte anualmente 7.471 $ por alumno desde la educacion
primaria hasta la educacion terciaria, 5.055 $ por alumno de primaria, 6.936 $ por alumno de
educacion secundaria, y 14.598 $ por alumno de educacion terciaria, pero estas medias enmascaran
grandes diferencias entre paises. Segun la media simple de todos los paises de la OCDE, estos
invierten dos veces mas por alumno de educacion terciaria que de primaria.

Gasto por alumno
(en dodlares estadounidenses convertidos mediante PPA)
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1. Sélo instituciones publicas.
Los paises estan clasificados en orden descendente segtin el gasto en instituciones educativas por alumno.
Fuente: OCDE. Tablas B1.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/717773424252
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Otros puntos destacables de este indicador

® Excluyendo las actividades de I + D y servicios complementarios, el gasto en ser-
vicios basicos educativos de las instituciones terciarias representa, como media,
7.774 8 y va desde 4.500 $ o menos en Eslovaquia, Grecia, Polonia y Turquia a mas
de 9.000 $ en Canada, Dinamarca, Estados Unidos, Noruega, Reino Unido y Suiza.

® La orientacion de los programas ofrecidos a los alumnos en secundaria influye
sobre el nivel de gasto por alumno en la mayoria de los paises de la OCDE y
asociados. Los 14 paises de los que se dispone de datos invierten una media de
1.130 $ mas por alumno en programas de formacion profesional de la segunda
etapa de educacion secundaria que en programas generales.

® Los paises de la OCDE invierten una media de 77.204 $ por alumno a lo largo de
la duracion teérica de los estudios primarios y secundarios. El gasto acumulado
por cada alumno de primaria y secundaria oscila desde menos de 40.000 $ en
Eslovaquia, Polonia y Turquia, y los paises asociados Brasil, Chile y Federacion
Rusa, a 100.000 $ o mas en Austria, Dinamarca, Estados Unidos, Islandia, Italia,
Luxemburgo, Noruega y Suiza.

= Un menor gasto unitario no conduce necesariamente a un rendimiento inferior
y serla erréneo equiparar con caracter general un menor gasto unitario con una
calidad inferior de los servicios educativos. Por ejemplo, el gasto acumulado de
Corea y Paises Bajos por alumno entre educacion primaria y secundaria es infe-
rior a la media de la OCDE y, sin embargo, ambos se encuentran entre los paises
que obtuvieron mejores resultados en el estudio PISA 2003.

® En algunos paises de la OCDE, un gasto anual bajo por alumno de educacion ter-
ciaria sigue traduci¢éndose en un elevado coste global por alumno de terciaria, por-
que estos alumnos realizan estudios terciarios durante largos periodos de tiempo.

® Los paises con bajo gasto por alumno, sin embargo, pueden mostrar una distri-
bucion de la inversion en relacion con el PIB por habitante similar a otros paises
con un alto nivel de inversion por alumno. Por ejemplo, Corea, Hungria, Polonia
y Portugal —paises con un PIB por habitante y un gasto por alumno en educa-
cion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria inferiores a la media de la
OCDE- invierten una mayor proporcion de dinero por alumno en relacion con
el PIB por habitante que la media de la OCDE.

® El gasto en educacion tiende a aumentar en términos reales con el paso del tiem-
po, ya que la retribucion de los profesores (principal componente de los costes)
aumenta a la par que los ingresos generales. Sin embargo, el indice de aumento
puede indicar el grado en el que los paises contienen los costes e incrementan la
productividad. Las diferencias son considerables en los diferentes sectores edu-
cativos. El gasto por alumno en educacion primaria, secundaria y postsecundaria
no terciaria aument6 un 30 % o mas entre 1995 y 2003 en Australia, Eslovaquia,
Grecia, Hungria, Irlanda, México, Paises Bajos, Polonia, Portugal y Turquia, y
en el pais asociado Chile. Por otro lado, el gasto por alumno ha disminuido en
algunos casos en educacion terciaria, ya que los niveles de gasto no aumentan al

mismo ritmo que el creciente nimero de alumnos.

INDICADOR B1
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cAarituLo B RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Gasto anual y acumulado en educacion por alumno en términos absolutos
y en relaciéon con el PIB por habitante

Un centro escolar eficaz requiere una combinacion adecuada de personal formado y capaz, unas
instalaciones idoneas, un equipamiento de ultima generacion y alumnos motivados dispuestos
a aprender. La demanda de una educacion de gran calidad, que puede significar unos costes por

alumno mas elevados, debe confrontarse con unas cargas excesivas a los contribuyentes.

De ello resulta la importancia para el debate piblico de la cuestion de si los recursos destinados
a la educacion producen beneficios adecuados a las inversiones realizadas. Aunque resulta dificil
evaluar el volumen 6ptimo de recursos necesarios para preparar a cada alumno para la vida y el
trabajo en las sociedades modernas, las comparaciones internacionales del gasto en educacion
por alumno pueden proporcionar un punto de partida para valorar la efectividad de los diferen-

tes modelos de servicios educativos.

Tendencias en la evolucidn del gasto en educacién por alumno

Los responsables politicos han de equilibrar la importancia de mejorar la calidad de los servicios
educativos con la conveniencia de ampliar el acceso a la educacion, especialmente a la educacion
terciaria. El estudio comparado de las tendencias del gasto educativo por alumno muestra que en
muchos paises de la OCDE el aumento del nimero de alumnos matriculados, especialmente en el

nivel de educacion terciaria, no siempre ha sido paralelo a los cambios en la inversion educativa.

Por altimo, también son importantes las decisiones acerca de la distribucion de fondos entre
los diferentes niveles educativos. Por ejemplo, algunos paises de la OCDE hacen hincapi¢ en un
acceso amplio a la educacion terciaria, mientras que otros invierten en un acceso casi universal

a la educacion para ninos de tan solo tres o cuatro anos de edad.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra el gasto publico y privado directo en instituciones educativas, en relacion

con el nimero de alumnos en equivalente a tiempo completo matriculados en estas instituciones.

Las ayudas publicas destinadas a los gastos de subsistencia de los alumnos han sido excluidas para
poder comparar los datos a nivel internacional. De algunos paises de la OCDE no existen datos
acerca del gasto por alumno en instituciones educativas privadas y otros paises no ofrecen infor-
macion completa acerca de las instituciones privadas independientes. En estos casos, solo se ha
tenido en cuenta el gasto en instituciones publicas y en instituciones privadas concertadas. Note-
se que la variacion del gasto en educacion por alumno podria reflejar no solo la variacion de los
recursos materiales facilitados a los alumnos (por ejemplo, variaciones en la proporcion de alum-

nos por profesor), sino tambicn la de los niveles relativos de retribucion y precios.

En educacion primaria y secundaria, el gasto en educacion se destina principalmente a los ser-
vicios de formacion; en educacion terciaria, el gasto en otros servicios puede significar una im-
portante proporcion del gasto, en especial los relacionados con actividades de I + D o servicios
complementarios. El Indicador B6 amplia la informacion sobre la distribucion del gasto segtin los
diferentes tipos de servicios facilitados.
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Gasto en educacién por alumno — INDICADOR Bl CAPiTULO B

Gasto en educacion por alumno en equivalente a ddlares estadounidenses

El gasto anual por alumno en instituciones educativas entre la educacion primaria y la educacion
terciaria sirve para evaluar la inversion realizada en cada alumno. El conjunto de paises de la
OCDE invierte anualmente una media de 7.471 $ por alumno matriculado desde la educacion
primaria hasta la terciaria. En 10 de 33 paises de la OCDE y paises asociados, el gasto en educa-
cion oscila entre 7.000 $ y 8.000 $ por alumno. El gasto en estos niveles educativos oscila entre
4.000 $ por alumno o menos en Eslovaquia, México, Polonia, Republica Checa y Turquia, y los
paises asociados Brasil, Chile y Federacion Rusa, y mas de 9.000 § por alumno en Austria, Dina-
marca, Estados Unidos, Noruega y Suiza (Tabla B1.1a). Los factores que influyen sobre el gasto
por alumno varian en los distintos paises: entre los cinco paises con el gasto mas elevado por
alumno entre la educacion primaria y la educacion terciaria, Estados Unidos y Suiza son dos de
los paises donde los profesores tienen los sueldos mas elevados en educacion secundaria (vease
Indicador D3), mientras que Austria, Dinamarca y Noruega se encuentran entre los paises con la
proporcion mas baja de alumnos por profesor (véase Indicador D2).

No obstante, aunque el gasto global por alumno es similar en algunos paises de la OCDE, la forma
de asignar los recursos en los diferentes niveles educativos varia enormemente. El conjunto de paises
de la OCDE invierte 5.055 $ por alumno en educacion primaria, 6.936 $ por alumno en educacion
secundaria y 14.598 $ por alumno en educacion terciaria. En educacion terciaria, estas medias se ven
influidas por el elevado gasto en algunos paises grandes de la OCDE, y mas concretamente Canada
y Estados Unidos. El gasto en educacion por alumno en un pais tipico de la OCDE (representado por
la media simple de todos los paises de la OCDE) asciende a 5.450 $ en educacion primaria, 6.962 $
en educacion secundaria y 11.254 § en educacion terciaria (Tabla B1.1a y Grafico B1.2).

Estas medias ocultan un amplio margen de gasto en educacion por alumno en todos los paises de la
OCDE y asociados. En educacion primaria, el gasto en instituciones educativas oscila entre menos
de 1.000 $ por alumno enTurquia y Brasil, pais asociado, y 11.481 $ por alumno en Luxemburgo.
Las diferencias entre paises de la OCDE son incluso mayores en educacion secundaria, donde
el gasto en educacion por alumno varia sobre la base de un coeficiente de 15, desde 1.121 § en
Brasil hasta 17.078 $ en Luxemburgo. El gasto en educacion por alumno de terciaria oscila entre
2.451 $ en la Federacion Rusa y mas de 24.000 $ en Estados Unidos y Suiza (Tabla B1.1a).

Estas comparaciones estan basadas en paridades de poder adquisitivo para el PIB y no en el tipo
de cambio del mercado, y reflejan, por tanto, la cantidad de una divisa nacional necesaria para
producir la misma cantidad de bienes y servicios en un pais determinado que los producidos por
el délar estadounidense en Estados Unidos.

Diferencias del gasto en educacion por alumno entre programas generales
y de formacién profesional

La orientacion de los programas ofrecidos a los alumnos en educacion secundaria influye sobre el
nivel del gasto por alumno en la mayoria de los paises de la OCDE y asociados. En los 14 paises
de la OCDE de los que se dispone de datos, el gasto por alumno en programas de formacion
profesional de la segunda etapa de educacion secundaria representa 1.130 $ mas que en los ge-
nerales. Solo Austria, Luxemburgo, México y Republica Checa muestran una diferencia inferior
al 15 % entre el gasto por alumno en estos dos tipos de programas de secundaria (Tabla B1.1b).

Los paises con grandes programas de sistema dual de aprendizaje de un oficio (por ejemplo, Alemania,
Austria, Luxemburgo, Paises Bajos y Suiza) en la segunda etapa de educacion secundaria tienden a re-
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Grafico B1.2. Gasto anual en instituciones educativas por alumno para todos los servicios,
por niveles educativos (2003)

En dolares estadounidenses convertidos mediante PPA, a partir del numero de alumnos equivalente a tiempo completo
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Fuente: OCDE . Tabla B1.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
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gistrar la mayor diferencia entre el gasto por alumno matriculado en programas generales y de forma-
cion profesional. Alemania, Austria y Suiza invierten respectivamente 929 $,6.782 $ y 5.310 $ mas
por alumno en programas de formacion profesional que en programas generales. Las excepciones a
este patron son Luxemburgo, con aproximadamente el mismo gasto por alumno en los dos tipos de
programa, y Paises Bajos, donde el gasto por alumno matriculado en programas generales es superior
al del alumno inscrito en programas de aprendizaje de un oficio. Esto tltimo se explica en parte por
la infravaloracion del gasto de las empresas privadas en programas duales de formacion profesional en
Luxemburgo y Paises Bajos. De los otros cuatro paises —Australia, Eslovaquia, Finlandia y Republica
Checa— con un 60% o mas de alumnos de segunda etapa de secundaria matriculados en programas
de formacion profesional, Australia es el tinico pais que invierte mas por alumno matriculado en pro-
gramas generales que en programas de formacion profesional (Tabla B1.1b yTabla C2.5).

Gasto por alumno en servicios educativos basicos

Por termino medio, los paises de la OCDE de los que se dispone de datos invierten 5.332 § en ser-
vicios educativos basicos de primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, lo que corresponde
al 85% del gasto total por alumno. En 14 de 24 paises de la OCDE vy asociados, los servicios com-
plementarios ofrecidos por las instituciones de primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria
representan menos del 5% del gasto total por alumno. Esta proporcion supera el 10% del gasto total
por alumno en un pequefio grupo de paises que incluye Eslovaquia, Finlandia, Francia y Hungria.

En el nivel de educacion terciaria se observan mas diferencias en el gasto por alumno en servicios
educativos basicos en comparacion con el gasto total. Naturalmente, los paises de la OCDE en
los que la mayor parte de las actividades de I + D son llevadas a cabo por instituciones educativas
de educacion terciaria tienden a presentar gastos mas elevados por alumno que aquellos en los
que una gran parte de las actividades de I + D se llevan a cabo en otras instituciones publicas
o por la industria. Excluyendo las actividades de I + D y los servicios complementarios, el gasto
en servicios educativos basicos de las instituciones terciarias representa una media de 7.774 §$
y oscila entre 4.500 $§ o menos en Eslovaquia, Grecia, Polonia y Turquia y mas de 9.000 $ en

Canada, Dinamarca, Estados Unidos, Noruega, Reino Unido y Suiza (Tabla B1.1c).

El gasto medioen 1+ D y servicios complementarios en educacion terciaria representa respec-
tivamente el 29 y el 4% del gasto total por alumno en este nivel. En 8 de 25 paises de la OCDE
de los que se dispone del gasto terciario para cada categoria de servicio —Alemania, Australia,
Finlandia, Francia, Italia, Paises Bajos, Suecia y Suiza— el gasto en I + D y servicios complemen-
tarios en las instituciones terciarias representa el 35% o mas del gasto terciario total por alum-
no. Si se tienen en cuenta los gastos por alumno, estos datos se pueden traducir en cantidades
significativas, como en Alemania, Australia, Estados Unidos, Finlandia, Noruega, Paises Bajos,
Suecia y Suiza, donde el gasto en [ + D y servicios complementarios en instituciones educativas
de educacion terciaria asciende a mas de 4.500 § por alumno (Grafico B1.3 yTabla B1.1c).

Diferencias del gasto en educacion por alumno entre niveles educativos

El gasto en educacion por alumno muestra una pauta comtn en todos los paises de la OCDE: el gas-
to aumenta bruscamente de la educacion primaria a la educacion terciaria. Es posible entender esta
pauta si se observan los principales factores determinantes del gasto, en especial la localizacion y la
modalidad de los servicios educativos. La mayor parte de la educacion se sigue prestando en localiza-
ciones escolares tradicionales, (generalmente) con organizacion, curriculo, estilo de ensefianza y ges-
tion similares. Es probable que estos rasgos comunes generen pautas similares de gastos unitarios.
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Grafico B1.3. Gasto anual en instituciones educativas por alumno en relacién
con el PIB por habitante, por tipo de servicios y nivel educativo (2003)

B 1 O Gasto total por alumno
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Gasto anual en instituciones educativas
por alumno en relacién con el PIB por habitante

Los paises estdn clasificados en orden descendente segtin el gasto por alumno en todos los servicios.
Fuente: OCDE. Tablas B1.1c y B1.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Consulte la Guia del lector para ver la lista de codigos de los paises utilizados en este grdfico.
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Al comparar la distribucion del gasto entre los diferentes niveles educativos se observa el énfasis
relativo que los diversos paises de la OCDE ponen en la educacion de los distintos niveles, asi

como los costes relativos que supone la provisiéon de educacion en estos niveles.

Aunque el gasto en educacion por alumno aumenta con el nivel educativo (de primaria a tercia-
ria) en casi todos los paises de la OCDE y asociados, los tamanos relativos de los diferenciales
varian notablemente entre paises (Grafico B1.4). En educacion secundaria, la media del gasto
por alumno es 1,3 veces mayor que la de la educacion primaria, aunque la diferencia oscila desde
menos de 1,0 en Islandia hasta 1,6 0 mas en Alemania, Corea, Francia, Republica Checa y Tur-
quia: cuatro paises de la OCDE (excepto Alemania) en los que la proporcion de poblacion que
ha obtenido un titulo de segunda etapa de educacion secundaria ha aumentado notablemente en

las ultimas cuatro décadas (véase Indicador A1).

Aunque los paises de la OCDE invierten como media 2,1 veces mas por alumno en educacion
terciaria que en educacion primaria, las pautas de inversion varian notablemente de un pais a otro.
Por ejemplo, mientras que Grecia, Islandia e Italia solo invierten entre 1,1 y 1,5 veces mas en un
alumno de educacion terciaria que en uno de primaria, México, Suiza y Turquia, y los paises asocia-
dos Brasil y Chile, invierten mas de 3,0 veces en un alumno de educacion terciaria (Grafico B1.4).

Distribuciéon del gasto en instituciones educativas en relacién con el niumero
de alumnos matriculados

El dinero invertido en el sistema educativo de los paises de la OCDE puede compararse a la pro-
porcion de alumnos matriculados en cada nivel educativo. LaTabla B1.2 muestra la relacion entre

Grafico B1.4. Gasto anual en instituciones educativas por alumno en diversos niveles
de educacién para todos los servicios en relaciéon con la educacién primaria (2003)
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Notas: Una ratio de 300 para educacion terciaria significa que el gasto en instituciones educativas por alumno en
educacion terciaria es tres veces mayor que el gasto por alumno en instituciones educativas de educacion primaria.
Una ratio de 50 para educacion preprimaria significa que el gasto en instituciones educativas por alumno en educacion
preprimaria es la mitad del gasto por alumno en instituciones educativas de educacion primaria.

1. Sélo instituciones publicas.

2. La educacion primaria incluye la educacion preprimaria.

Los paises estdn clasificados en orden descendente segiin el gasto por alumno en instituciones educativas de educacion terciaria en
relacién con la educacién primaria.

Fuente: OCDE. Tabla B1.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/717773424252
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estos dos elementos y analiza las distintas estrategias aplicadas en los paises para la distribucion
del gasto entre los distintos niveles educativos.

Como media entre los 28 paises de la OCDE de los que se dispone de datos, el 66% de todo el
gasto en instituciones educativas se asigna a los niveles de educacion primaria, secundaria y postse-
cundaria no terciaria, estando el 74 % de los alumnos matriculados en dichos niveles. La diferencia
entre estas dos cifras supera 10 puntos porcentuales en Australia, Canada, Eslovaquia, Estados
Unidos, Japon, México, Suiza y Turquia, y los paises asociados Brasil, Chile e Israel (Tabla B1.2).

En comparacion con la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, existen
diferencias significativas entre la proporcion de dinero invertido y la proporcion de alumnos
matriculados en educacion terciaria. Como media entre los 28 paises de la OCDE de los que
se dispone de datos, el 25% del gasto total en instituciones educativas se asigna a la educacion
terciaria, mientras que solo el 15 % de los alumnos esta matriculado en este nivel. La diferencia
entre estos dos porcentajes en educacion terciaria oscila entre menos de 7 puntos porcentuales
en Austria, Corea, Francia, Italia, Noruega, Polonia y Portugal y mas de 15 en Canada, Estados
Unidos, Suiza y Turquia, y los paises asociados Brasil y Chile (Tabla B1.2).

Gasto en educacion por alumno a lo largo de la duracién tedrica de la educacion
primaria y la educacién secundaria

Los paises de la OCDE invierten como media 77.204 $ por alumno a lo largo de la duracion
teorica de los estudios de primaria y secundaria. Aunque la duracion teérica de los estudios de
primaria y secundaria es bastante similar —entre 12 y 13 afos en 30 de 34 paises de la OCDE
y asociados—, el gasto acumulado por alumno varia considerablemente. El gasto acuamulado para
cada alumno de primaria y secundaria oscila entre menos de 40.000 $ en Eslovaquia, México,
Polonia y Turquia, y los paises asociados Brasil y Chile, y 100.000 $ o mas en Austria, Dinamarca,
Estados Unidos, Islandia, Italia, Luxemburgo, Noruega y Suiza (Tabla B1.3a y Grafico B1.5a).

Un menor gasto unitario no conduce necesariamente a un rendimiento inferior y seria erroneo equi-
parar con caracter general un menor gasto unitario con una calidad inferior de los servicios educati-
vos. El gasto acumulado por alumno entre educacion primaria y educacion secundaria es moderado en
Corea y Paises Bajos, y ambos paises se encuentran entre los paises que obtuvieron mejores resultados
en el estudio PISA 2003. En cambio, el gasto por alumno supera 100.000 $ en Estados Unidos e Italia,
a pesar de que ambos paises obtuvieron resultados por debajo de la media en el estudio PISA 2003.

Gasto en educacion por alumno durante el periodo medio de duracion
de los estudios de nivel terciario

Tanto la duracion tipica como la intensidad de los estudios de educacion terciaria varian entre los
paises de la OCDE. Por esta razon, las diferencias entre unos paises y otros en el gasto anual en
servicios educativos por alumno (como se muestra en el Grafico B1.2) no reflejan necesariamente

la variacion del coste total que supone educar a un alumno representativo de educacion terciaria.

Hoy dia, los alumnos pueden elegir entre una gama de instituciones y opciones de matriculacion con
el fin de encontrar la mejor solucion para sus objetivos de titulacion, sus habilidades y sus intereses
personales. Muchos alumnos deciden seguir estudios a tiempo parcial, mientras que otros trabajan
mientras estudian o estudian en mas de una institucion antes de obtener un titulo. Estas pautas de

matriculacion tan variadas pueden afectar a la interpretacion del gasto en educacion por alumno.
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Grifico Bl.5a. Gasto acumulado en instituciones educativas por alumno durante el periodo
medio de duracion de los estudios de educacién primaria y secundaria (2003)
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1. Sélo instituciones publicas.

Los paises estan clasyficados en orden descendente segun el gasto total en instituciones educativas por alumno durante el periodo
medio de duracion de los estudios de educacién primaria y secundaria.

Fuente: OCDE. Tabla B1.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/717773424252
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En particular, un gasto anual comparativamente bajo en educacion por alumno puede dar como re-
sultado un coste total comparativamente elevado de educacion terciaria, si la duracion tipica de los
estudios terciarios es larga. El Grafico B1.5b muestra la media del gasto por alumno a lo largo de
los estudios de educacion terciaria. Las cifras se refieren a todos los alumnos en los que se ha inverti-
do dinero, incluyendo aquellos que no han completado sus estudios. Aunque los calculos estan basa-
dos en un niimero de suposiciones simplificadas y, por lo tanto, deberian ser manejados con cuidado
(véase Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2006), si es posible observar algunos cambios sorprendentes
en el orden de clasificacion de los paises de la OCDE y asociados entre el gasto anual y el agregado.

Por ejemplo, el gasto anual por alumno de educacion terciara en Japon es casi el mismo que en
Alemania: 11.556 $ en Japon comparado con 11.594 § en Alemania (Tabla B1.1a). Sin embargo,
debido a las diferencias en la estructura de los estudios de educacion terciaria (véase Indicador A2),
la duracion media de los estudios de educacion terciaria en Alemania supera en poco mas de un
ano a la de Japon (5,4 anos en Alemania, en comparacion con 4,1 afios en Japon). En consecuen-
cia, el gasto acumulado por cada alumno de educacion terciaria es casi 15.000 § inferior en Japon

que en Alemania (47.031$ comparado con 62.187 $) (Grafico B1.5b yTabla B1.3b).
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Grafico B1.5b. Gasto acumulado en educacién por alumno durante el periodo medio
de duracién de los estudios de nivel terciario (2003)
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Nota: Cada segmento de la barra representa el gasto anual en instituciones educativas por alumno. El nimero de
segmentos representa el periodo medio de duracion de los estudios de educacion terciaria.

1. Solo instituciones publicas.

2. Sélo educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada.

Los patses estdn clasificados en orden descendente segun el gasto total por alumno en instituciones educativas durante el periodo
medio de duracién de los estudios de educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B1.3b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
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El coste total de los estudios terciarios de tipo A en Suiza (150.942 $) es mas de dos veces superior
al de los demas paises analizados, excepto Alemania (Tabla B1.3b). Estas diferencias deben interpre-
tarse, sin duda, teniendo en cuenta las diversas estructuras de los estudios en cada pais, ast como las
posibles diferencias entre los paises de la OCDE en lo que se refiere al nivel académico de los titulos
que reciben los alumnos al salir de la universidad. Las tendencias observadas en los estudios de edu-
cacion terciaria de tipo B son similares, pero su coste total tiende a ser mucho mas bajo que el de los
programas de educacion terciaria de tipo A, debido en gran parte a que su duracion es menor.

Gasto en educaciéon por alumno en relaciéon con el PIB por habitante

El gasto en educacion por alumno en relacion con el PIB por habitante es una medida del gasto que
tiene en cuenta la riqueza relativa de los paises de la OCDE. Puesto que la educacion es universal
en los niveles inferiores, el gasto en educacion por alumno en relacion con el PIB por habitante en
dichos niveles puede interpretarse como los recursos invertidos en los jovenes con relacion a la
capacidad de pago de un pais. En los niveles superiores, esta medida se ve afectada por una combi-
nacion de renta nacional, gasto e indices de matriculacion. En el nivel de educacion terciaria, por
ejemplo, los paises de la OCDE pueden ocupar una posicion relativamente elevada si invierten
una proporcion grande de su riqueza en educar a un numero relativamente pequefio de alumnos.
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Grafico B1.6. Gasto anual en instituciones educativas por alumno
en relacién al PIB por habitante (2003)

En délares estadounidenses convertidos mediante PPA, por nivel educativo
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Nota: Consulte la Guia del lector para ver la lista de codigos de los paises utilizados en este grafico.
Fuente: OCDE. Tablas B1.1a, B1.4 y Anexo 2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/717773424252
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La relacion entre el PIB por habitante y el gasto por alumno tiene multiples facetas y es compleja.
El Grafico B1.6 muestra la coexistencia de dos relaciones distintas entre dos grupos diferencia-
dos de paises (véanse los ovalos del Grafico B1.6). Los paises con un PIB por habitante equiva-
lente a menos del 25.000 $ demuestran una clara relacion positiva entre el gasto en educacion
por alumno y el PIB por habitante en los niveles de educacion primaria y secundaria (Corea, Es-
lovaquia, Espafia, Grecia, Hungria, México, Nueva Zelanda, Polonia, Portugal, Republica Checa
y Turquia, y los paises asociados Brasil, Chile, Federacion Rusa e Israel). Los paises mas pobres de
la OCDE tienden a gastar menos por alumno que los paises mas ricos de la OCDE.

En cambio, existe una variacion considerable en el gasto en educacion por alumno entre los
paises de la OCDE con un PIB por habitante superior a 25.000 § (véanse los ovalos en el Gra-
fico B1.6). Finlandia, Francia y Japon, por ejemplo, son paises con un nivel similar de PIB por
habitante que invierten una proporcion muy distinta de su PIB por habitante tanto en educacion
secundaria como en educacion terciaria. Asi, la proporcion del PIB por habitante invertido por
alumno de educacion secundaria en Finlandia y Japon, el 26 %, corresponde a la media de la
OCDE, mientras que en Francia (con un 30 %) la proporcion es superior a la misma. Sin embar-
go, Francia invierte el 38 % del PIB por habitante por alumno de educacion terciaria, mientras
que Finlandia y Japon invierten el 43 y el 41 % respectivamente (Tabla B1.4 y Grafico B1.3).

El gasto medio en educacion por alumno es un 20 % del PIB por habitante en educacion primaria, un
26 % en educacion secundaria y un 43 % en educacion terciaria (Tabla B1.4). Los paises con bajos nive-
les de gasto por alumno pueden, no obstante, mostrar una distribucion de inversion relativa al PIB por
habitante similar a los paises con un alto nivel de inversion por alumno. Por ejemplo, Hungria, Corea,
Polonia y Portugal —paises con un PIB por habitante y gasto por alumno en los niveles de educacion
de primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria inferiores a la media de la OCDE— invierten
mas por alumno en relacion con el PIB por habitante que la media de la OCDE. Igualmente, Hungria,
México y Turquia y el pais asociado Chile invierten mas del 56 % del PIB por habitante en cada alum-
no de educacion terciaria, porcentaje de los mas elevados despues de los de Canada, Estados Unidos
y Suiza, paises que invierten respectivamente el 66, 78 y 64 % del PIB por habitante en cada alumno
de educacion terciaria. Brasil tiene la mayor proporcion, un 127% del PIB por habitante invertido en
cada alumno de nivel terciario. Sin embargo, este alto nivel de gasto se asigna a un niimero reducido de
alumnos, puesto que tan solo el 2% de los alumnos matriculados en el conjunto de todos los niveles
educativos se matricula en educacion terciaria en Brasil (Tablas B1.2 y B1.4 y Grafico B1.3).

Variacion del gasto en educaciéon por alumno entre 1995 y 2003

El numero de jovenes de una poblacion influye tanto en el indice de matriculacion, como en la
cantidad de recursos y esfuerzo organizativo que un pais debe invertir en su sistema educativo.
Por tanto, el tamafio de la poblacion joven de un pais determina la demanda potencial de educa-
cion y formacion iniciales. Cuanto mayor sea el nimero de jovenes, mayor sera la demanda po-
tencial de servicios educativos. LaTabla B1.5 y el Grafico B1.7 muestran, en términos absolutos
y a precios constantes de 2003, los efectos de los cambios en la matriculacion y el gasto total en
educacion por alumno entre 1995 y 2003.

El gasto por alumno de educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria aumento
en todos los paises entre 1995 y 2003. En 16 de los 26 paises de la OCDE y asociados de los que
se dispone de datos, los cambios superan el 20% entre 1995 y 2003 y este aumento es del 30%
o mas en Australia, Eslovaquia, Grecia, Hungria, Irlanda, México, Paises Bajos, Polonia, Portugal
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Gréfico B1.7. Variacion del nimero de alumnos y del gasto en instituciones educativas
por alumno, por nivel de educacién (1995, 2003)
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1. Sélo gasto publico.

2. Sélo instituciones publicas.

3. Educacion postsecundaria no terciaria incluida en la segunda etapa de educacion secundaria y en la educacion terciaria.
Los paises estdn clasificados en orden descendente segiin la variacion del gasto en instituciones educativas por alumno.

Fuente: OCDE. Tabla B1.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
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y Turquia, y el pais asociado Chile. Los tinicos paises en los que el aumento del gasto en educacion
primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria por alumno es del 10% o inferior durante el
mismo periodo son Alemania, Italia y Suiza, y el pais asociado Israel (Tabla B1.5 y Grafico B1.7).

Aunque habitualmente los planes institucionales son lentos a la hora de adaptarse a las cambian-
tes condiciones demograficas, la variacion en las matriculaciones no parece haber sido la causa
principal de los cambios producidos en el gasto por alumno de educacion primaria, secundaria

ostsecundaria no terciaria. Espana, Japon, Polonia y Portugal son excepciones a esta pauta
y postsecund t Espafia, Japon, y Portug P pauta,
donde una disminucion de mas del 10 % en las matriculaciones junto con un ligero aumento en el
gasto en Espafa y Japon, y un aumento brusco en Polonia y Portugal, han conducido a un aumen-
to significativo del gasto en educacion por alumno. En cambio, en Eslovaquia, Grecia, Hungria
e Irlanda, un aumento de mas del 30 % del presupuesto de educacion, unido a una ligera dismi-
nucion de las matriculaciones, ha subrayado el aumento en el gasto por alumno de educacion
primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria (Tabla B1.5 y Grafico B1.7).

Otras excepciones son Mexico, Noruega, Reino Unido, Suecia y Turquia, y los paises asociados
Brasil, Chile e Israel: los ocho paises de la OCDE y asociados con el mayor aumento en el nimero
agregado de alumnos de educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria entre 1995
y 2003. En Mexico, Noruega, Reino Unido y Turquia, y los paises asociados Brasil y Chile, el au-
mento en el gasto supero al incremento de matriculaciones, lo que ha conducido a un incremento
en el gasto por alumno, mientras que en el pais asociado Israel un aumento en el nimero de alumnos

se vio equilibrado por un aumento similar en el gasto en educacion (Tabla B1.5 y Grafico B1.7).

La pauta es diferente en la educacion terciaria. En 7 de 27 paises de la OCDE y asociados de los
que se dispone de datos —Australia, Eslovaquia, Polonia, Portugal y Republica Checa, y los paises
asociados Brasil e Israel- el gasto en educacion terciaria por alumno disminuyo entre 1995 y 2003.
En todos estos paises, esta disminucion se debié fundamentalmente al rapido aumento (mas del
30%) del nimero de alumnos de educacion terciaria durante el mismo periodo (Grafico B1.7).
Por otro lado, el gasto por alumno en educacion terciaria aumento notablemente en Grecia, Hun-
gria, Irlanda y México, y el pais asociado Chile, a pesar del crecimiento de las matriculaciones del
93,70, 34,48 y 68 %, respectivamente. Entre los 27 paises de la OCDE y los asociados, Alemania,
Austria, Canada, Dinamarca, Italia, Paises Bajos y Turquia fueron los tnicos paises en los que el
numero de alumnos de educacion terciaria aument6é menos del 10% (Tabla B1.5 y Grafico B1.7).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2003 y estan basados en la recopilacion de estadisticas educa-
tivas UOE gestionada por la OCDE en 2005 (para obtener mas detalles, constltese el Anexo 3 en
la pagina web www.oecd.org/ edu/eag2006). El gasto en educacion por alumno en un nivel educativo
particular se calcula dividiendo el gasto total en instituciones educativas en ese nivel por la corres-
pondiente cifra de matriculaciones en equivalente a tiempo completo. Solo se han tenido en cuenta
los programas e instituciones educativas para los que habia datos disponibles tanto de matriculacion
como de gastos. El gasto en divisas nacionales se ha convertido al equivalente a dolares estadouni-
denses dividiendo la cifra en divisa nacional por el indice de paridades de poder adquisitivo (PPA)
para el PIB. La razon por la que se usa el tipo de cambio PPA es que el tipo de cambio del mercado
se ve afectado por diferentes factores (tipos de interés, politicas comerciales, expectativas de creci-
miento econdmico, etc.) que tienen poco que ver con el poder adquisitivo nacional relativo actual
en diferentes paises de la OCDE (para mas detalles, consultese el Anexo 2).
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La media de la OCDE se calcula como la media simple de todos los paises de la OCDE de los
que se dispone de datos. El total de la OCDE refleja el valor del indicador si se considera el area
OCDE como una totalidad (para mas detalles, constltese la Guia del Lector).

La Tabla B1.5 muestra los cambios del gasto en instituciones educativas por alumno entre los
ejercicios fiscales 1995 y 2003. A los paises de la OCDE se les pidio que recabaran datos de 1995
segun las definiciones y la cobertura de la recopilacion de datos UOE de 2005. Todos los datos
acerca del gasto, asi como el PIB de 1995, han sido ajustados a los precios de 2003 usando el
deflactor de precios del PIB.

El gasto en educacion por alumno con relacion al PIB por habitante se calcula expresando el
gasto en educacion por alumno en unidades de moneda nacional como porcentaje del PIB por
habitante, también en moneda nacional. En los casos en que los datos del gasto en educacion
y del PIB pertenecen a distintos periodos de referencia, los datos del gasto se adaptan al mismo
periodo de referencia que los del PIB, usando los mismos indices de inflacion para el pais de la
OCDE en cuestion (véase Anexo 2).

El gasto previsto para la duracion media de los estudios de educacion terciaria (Tabla B1.3b) se
calcula multiplicando el gasto anual actual por la duracion tipica de los estudios de educacion ter-
ciaria. La metodologia empleada para la estimacion de la duracion tipica de los estudios de edu-
cacion terciaria aparece detallada en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006). Para la estimacion
de la duracion de la educacion terciaria, los datos se basan en una encuesta especifica realizada en
los paises de la OCDE en 2005.

La clasificacion de paises de la OCDE segtn el gasto anual en servicios educativos por alumno se
ve afectada por los diferentes conceptos que tiene cada pais de la matriculacion a tiempo comple-
to, a tiempo parcial y a tiempo completo equivalente. Algunos paises de la OCDE consideran que
todos los alumnos de educacion terciaria son alumnos a tiempo completo, mientras que otros
paises determinan la intensidad de participacion de un alumno por el niimero de créditos que
este obtiene tras completar unidades especificas de cursos durante un periodo de referencia de-
terminado. Los paises de la OCDE que ofrecen cifras exactas de matriculacion a tiempo parcial
tienen un mayor gasto por alumno a tiempo completo que los paises de la OCDE que no pueden
distinguir entre diferentes modalidades de asistencia a clase.

Notese que los datos que aparecen en ediciones anteriores de esta publicacion puede que no siem-
pre sean comparables con los que aparecen en la edicion de 2006, debido a cambios en las defini-
ciones y a la cobertura realizados tras los resultados del estudio comparativo de gastos de la OCDE
(para mas detalles acerca de los cambios, constltese el Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2006).

Otras referencias

El siguiente material adicional relacionado con este indicador esta disponible en la pégina web
http:/ /dx.doi.org/ 10.1787/717773424252.

* Tabla Bl.1d. Gasto anual en instituciones educativas por alumno en servicios bdsi-

cos ( 2 003)
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Paises
asociados

Paises de la OCDE

Tabla B1.1a.
Gasto anual en instituciones educativas por alumno para todos los servicios (2003)

RECURS / ROS Y MANOS INVERTI ) CACIO
RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

En délares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel educativo, a partir del numero de alumnos en equivalente a tiempo completo

Educacion secundaria

Educacion terciaria
(incluyendo
actividades I + D)

s = B
5 © 5 = 'E '5 g8 =
Educaa.on &2 &9 g » 8 38 %”.g g educ.am.on
prepri- 2 £ ° = < .& |[Educacién| g o a'g < terciaria,| Desde
mari.a = fg 3 fg 2 s postse- :g :g %.EIJ z .E excepto edl{cacif’)n
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) 2 G) “) ) ©) ) ®) ©) (10) Q)

Alemania 4.865 4.624 5.627 |10.232 | 7.173 | 10.097 6.299 | 12.457 | 11.594 7.282 7.368
Australia m 5.494 7.442 | 8.362 | 7.788 7.341 7.792 | 13.331 | 12.406 8.645 7.527
Austria 6.205 7.139 8.719 | 9.189 | 8.943 x(4) 10.382 | 12.507 | 12.344 8.116 9.063
Bélgica 4.663 6.180 x(5) x(5) | 7.708 x(5) x(9) x(9) | 11.824 8.139 7.831
Canada'>? x(5) x(5) x(5) x(5) | 6.482 x(7) 23.780 | 18.567 [ 19.992 | 16.937 8.641
Corea 2.628 4.098 5.425 | 7.442 | 6.410 a 4.021 | 9.138| 7.089 6.213 5.733
Dinamarca 4.824 7.814 7.958 | 8.401 8.183 | x(4,9) x(9) x(9) | 14.014 | 10.190 9.154
Eslovaquia 2.641 2.020 2.106 | 2.737 | 2.401 x(4) x(4) | 4.678 | 4.678 4.299 2.602
Espaiia 4.151 4.829 x(5) x(5) | 6.418 x(5) 7.997 | 9.131 | 8.943 6.563 6.346
Estados Unidos 7.755 8.305 9.156 |[10.105 | 9.590 m x(9) x(9) | 24.074 | 21.566 12.023
Finlandia 4.069 5.321 8.608 | 6.654 | 7.402 x(5) 3.985 | 12.060 | 12.047 7.506 7.578
Francia 4.744 4.939 7.603 | 9.992 | 8.653 5.195 8.925 | 11.303 | 10.704 7.330 7.807
Grecia x(2) 4.218 x(5) x(5) | 4.954 4.181 2.602 | 6.071 | 4.924 3.757 4.686
Hungria' 3.985 3.286 3.269 | 4.620 | 3.948 x(4) 8.427 | 8.583 | 8.576 6.885 4.427
Irlanda m 4.760 6.329 | 6.428 | 6.374 5759 x(9) x(9) | 9.341 7.223 6.118
Islandia 6.781 7.752 7.475 | 6.459 | 6.898 | x(4,9) m | 8.023 | 8.023 5.809 7.438
Italia' 6.116 7.366 7.688 | 8.108 | 7.938 m 7.443 | 8.777 | 8.764 5.658 7.963
Japon 3.766 6.350 6.991 | 7.552 | 7.283 | x(4,9) 7.638 | 12.913 | 11.556 m 7.789
Luxemburgo x(2) 11.481 |16.754 | 17.364 | 17.078 m m m m m m
México 2.069 1.656 1.495 | 2.790 | 1.918 a x(9) x(9) | 5.774 4.998 2.095
Noruega 3.895 7.977 9.208 |12.380 | 10.919 x(5) x(9) x(9) | 13.772 9.310 10.105
Nueva Zelanda 4.325 4.841 4.803 | 6.730 | 5.693 8.016 6.064 | 9.738 | 8.832 m 5.963
Paises Bajos 5.497 5.836 7.566 | 6.271 6.996 5.723 m | 13.537 | 13.444 8.338 7.501
Polonia! 3.269 2.859 2,693 | 3.184 | 2.951 6.866 m | 4.653 | 4.589 3.960 3.221
Portugal! 4.489 4.503 6.158 | 6.022 | 6.094 a x(9) x(9) | 7.200 m 5.611
Reino Unido 7.153 5.851 x(5) x(5) | 7.290 x(5) x(9) x(9) | 11.866 9.130 7.376
Repiiblica Checa 2.660 2.273 3.939 | 4.241 | 4.088 2.051 3.339 | 7.185| 6.774 5.698 3.898
Suecia 4.091 7.291 7.446 7.848 7.662 2.867 x(9) x(9) | 16.073 8.278 8.792
Suiza' 3.558 8.131 9.538 | 15.014 | 12.209 8.485 7.579 | 27.682 | 25.900 | 14.335 12.071
Turquia1 m 869 a | 1.428 1.428 a x(9) x(9) m 4.248 1.266
Media OCDE 4.508 5.450 6.560 | 7.582 | 6.962 4.439 ~ ~ | 11.254 8.093 6.827
Total OCDE 4.959 5.055 ~ ~ | 6.936 ~ ~ ~ | 14.598 | 12.208 7.471
Media EU19 4.589 5.399 6.831 | 7419 | 6.961 4.749 ~ ~ 1 9.872 6.962 6.519
Brasil? 926 870 | 1.105 | 1.152 | 1.121 a x(9) | x(9) |10.054 m 1.242
Chile? 2.470 2.139 2.124 | 2.281 2.225 a 3.128 | 8.382 | 7.011 m 2.876
Federaci6n Rusa' m x(5) x(5) x(5) | 1.436 x(5) 1.733 | 2.741 | 2.451 m 1.600
Israel 3.718 5.017 x(5) x(5) 5.959 3.723 8.372 | 12.941 | 11.945 m 6.436

1. Sélo instituciones publicas.
2. Afo de referencia 2002.
3. Ano de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http:/ /dx.doi.org /10.1787/ 717773424252
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Paises de la OCDE

Gasto en educacién por alumno — INDICADOR B1

Tabla B1.1b.

cAapriTuLo B

Gasto anual en instituciones educativas por alumno para todos los servicios, por tipo de programa (2003)

En délares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel educativo, a partir del nimero de alumnos en equivalente a tiempo completo

Educacién secundaria

Primera etapa de

Segunda etapa de

Toda la educacién

Educacion
postsecundaria
no terciaria

educacién secundaria | educaciéon secundaria secundaria
" " mfg'g " . wfgg " " wfg'g " " mfgg
88| b | eS| 85| tnE |foS| S| s | oL B8 | BB | BasL
- o8 |05 | "¢ o8 |0 | "¢ o8 |0 | ®¢ o8 | 0% °
BE PR fef EE PR fef ER EG fef R ER fsk
(O) (@) (€)) Q) (©) ©) (@) ®) ©) (10) (Q)) (12)
Alemania 5.627 | 5.627 x(6) | 10.232 | 5.962 | 12744 | 7.173 | 5.680 | 12.744 | 10.097 | 6.430 |10.727
Australia 7.442 | 7.474 7.094 | 8.362 | 8.814 7343 | 7.788 | 7.894 | 7.265 | 7.341 a | 7.341
Austria 8.719 | 8.719 a| 9.189 | 8.243 9172 | 8.943 | 8.623 | 9.172 m m m
Bélgica x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) | 7.708 x(7) x(7) x(7) x(7) x(7)
Canad3'? x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) | 6.482 x(7) x(7) m m m
Corea 5.425 m m | 7.442 x(4) x(4) | 6.410 x(7) x(7) m m m
Dinamarca 7.958 | 7.958 a | 8.401 x(4) x(4) | 8.183 x(7) x(7) m m m
Eslovaquia 2.106 | 2.106 a| 2737 | 1.893 | 3.061 | 2.401 | 2.064 | 3.073 x(7) x(8) x(9)
Espafia x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) | 6.418 x(7) x(7) a a a
Estados Unidos 9.156 | 9.156 a | 10.105 | 10.105 a | 9.590 | 9.590 a m a m
Finlandia 8.608 | 8.608 a | 6.654 | 4.975 7729 | 7.402 | 7.204 | 7.729 x(7) a x(9)
Francia 7.603 | 7.603 a| 9.992 x(4) x(4) | 8.653 x(7) x(7) | 5.195 | x(10) | x(10)
Grecia x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) | 4.954 x(7) x(7) | 4.181 m m
Hungria] 3.269 x(1) x(1) | 4.620 | 3.642 5590 | 3.948 | 3.321 | 5.752 x(7) x(7) x(7)
Islandia 7.475 m a | 6.459 m m | 6.898 m a a a a
Irlanda 6.329 | 6.329 a | 6.428 x(4) x(4) | 6.374 x(7) x(7) | 5.759 | x(10) | x(10)
Italia! 7.688 | 7.688 a | 8.108 x(4) x(4) | 7.938 x(7) x(7) m m m
Japén 6.991 | 6.991 al 7552 x| x@® | 7283 x| xD| x(7) m m
Luxemburgo 16.754 |16.754 a | 17.364 | 17.780 | 17.172 | 17.078 | 17.025 | 17.172 m m m
México 1.495 | 1.779 m | 2.790 | 2.760 | 3.046 | 1.918 | 2.116 823 a a a
Noruega 9.208 | 9.208 a | 12.380 x(4) x(4) | 10.919 x(7) x(7) x(4) x(4) x(4)
Nueva Zelanda 4.803 m m | 6.730 x(4) x(4) | 5.693 x(7) x(7) | 8.016 m m
Paises Bajos 7.566 | 7.191 8.164 | 6.271 | 7.600 | 5.676 | 6.996 | 7.307 | 6.709 | 5.723 a | 5.723
Polonia! 2.693 | 2.693 a| 3.184 x(4) x(4) | 2.951 x(7) x(7) | 6.866 m m
Portugal1 6.158 m m | 6.022 x(4) x(4) | 6.094 x(7) x(7) m m m
Reino Unido x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) | 7.290 x(7) x(7) m m m
Republica Checa 3.939 | 3.924 7.634 | 4.241 | 3.795 4357 | 4.088 | 3.903 | 4.374 | 2.051 | 2.986 | 1.961
Suecia 7.446 | 7.446 a| 7.848 | 7.029 | 8.632 | 7.662 | 7.296 | 8.632 | 2.867 | 7.378 | 1.497
Suiza' 9.538 | 9.538 a | 15.014 | 11.530 | 16.840 | 12.209 | 10.029 | 16.840 | 8.485 | 5.519 [10.139
Turquial a a a 1.428 1.168 1.811 1.428 1.168 1.811 a a a
Media OCDE 6.560 | 6.840 5.765 | 7.582 | 6.807 | 7.936 | 6.962 | 6.659 | 7.854 | 6.053 | 5.578 | 6.231
Brasil? 1105 | x(1) | x(1)| 1152 | x@) | x| 1.121| x| x7) a a a
Chile? 2,124 | 2.124 a | 2.281 | 2.450 | 1.983 | 2.225 | 2.297 | 1.983 a a a
Federacién Rusa' x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) | 1.436 | 1.383 | 1.911 x(7) x(8) x(9)
Israel x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) | 5.959 x(7) x(7) | 3.723 | 3.723 a
1. S6lo instituciones publicas.
2. Afo de referencia 2002.
3. Ano de referencia 2004.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Para obtener mds il}formacio'n acerca de los simbolos utilizados en ]ugar de los datos quefa]tan, consulte la Guia del lector.
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Tabla B1.1c.
Gasto anual por alumno en servicios basicos, servicios complementarios e I+D (2003)

RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

En délares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel educativo y tipo de servicio, a partir del nimero
de alumnos en equivalente a tiempo completo

Educacién primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria Educacion terciaria
Servicios Servicios
complementarios complementarios
(transporte, comida (transporte, comida
Servicios y alojamiento Servicios y alojamiento
educativos | proporcionado por educativos | proporcionado por |Investigacion
bésicos las instituciones) Total bésicos las instituciones) |y desarrollo | Total
1) (2) @) “) ©) (6) ()

Alemania 6.451 143 6.594 6.718 564 4.311 11.594
Australia 6.292 292 6.584 7.904 741 3.761 12.406
Austria 8.009 390 8.399 8.045 71 4.228 12.344
Bélgica 6.810 262 7.072 7.722 417 3.686 11.824
Canadal> %3 6.142 341 6.482 15.689 1.248 3.054 19.992
Corea 4.679 496 5.174 6.098 115 876 7.089
Dinamarca! x(3) x(3) 8.011 10.190 a 3.824 14.014
]Eslovaquial 1.936 358 2.293 3.872 427 380 4.678
Espafia 5.483 200 5.682 6.563 m 2.379 8.943
Estados Unidos 8.257 678 8.935 19.538 2.028 2.508 24.074
Finlandia 5.811 691 6.501 7.506 n 4.540 12.047
Francia 6.278 902 7.181 6.708 621 3.374 10.704
Grecia 4.525 63 4.587 3.302 455 1.167 4.924
Hungl‘fa3 3.353 387 3.740 5.994 891 1.691 8.576
Irlanda 5.323 124 5.446 7.223 x(7) 2.118 9.341
Islandia’ 7.319 a 7.319 5.809 x(4) 2.214 8.023
Italia? 7.483 271 7.754 5.375 283 3.106 8.764
Japén! x(3) x(3) 6.842 x(7) x(7) x(7) 11.556
Luxemburgo x(3) x(3) 13.621 m m m m
México* 1.763 m 1.763 4.998 m 776 5.774
Noruega x(3) x(3) 9.300 9.105 205 4.462 13.772
Nueva Zelanda x(3) x(3) 5.419 x(7) x(7) x(7) 8.832
Paises Bajos 6.351 88 6.439 8.335 3 5.106 13.444
Polonia’ 2.950 9 2.959 3.957 3 628 4.589
Portugal? 5.481 38 5.519 x(7) x(7) x(7) 7.200
Reino Unido 6.363 378 6.741 9.130 m 2.735 11.866
Repiiblica Checa 3.253 144 3.397 5.479 219 1.076 6.774
Suecia 6.724 729 7.453 8.278 n 7.795 16.073
Suiza’® x(3) x(3) 10.150 14.335 x(4) 11.565 25.900
Tul‘qufa3 946 39 986 4.248 x(4) m m
Media OCDE 5.332 305 6.278 7.774 436 3.254 11.254
Media EU19 5.446 304 6.284 6.729 282 3.067 9.872
Brasil? x(3) x(3) 1.009 x(7) x(7) x(7) 10.054
Chile’ 2.099 82 2.182 x(7) x(7) x(7) 7.011
Federacion Rusa x(3) x(3) 1.436 x(7) x(7) x(7) 2.451
Israel x(3) x(3) 5.505 x(7) x(7) x(7) 11.945

1. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.

2. Afio de referencia 2002.

3. Sélo instituciones publicas.
4. El gasto en investigacion y desarrollo, y por tanto el gasto total, ha sido subestimado.

5. Ao de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Gasto en educacién por alumno — INDICADOR B1

Tabla B1.2.
Distribucion del gasto en instituciones educativas (como porcentaje) en comparacién con el nimero
de alumnos matriculados en cada nivel educativo (2003)

cAapriTuLo B

La tabla muestra la distribucién del gasto educativo y de los alumnos en los diversos niveles de educacion. EI nimero de alumnos se ajusta
al e]’ercicioﬁsca], es decir, al leer la primera y la sequnda columna, en Reptiblica Checa, el 9 % del gastoﬁscal total en instituciones
educativas se asigna a la educacién preprimaria, mientras que el 13 % de los alumnos estan matriculados en este nivel de educacién

Educacion Educacién primaria,
preprimaria secundaria Gasto
(para nifios de 3 y postsecundaria | Toda la educacién no vinculado Todos los niveles
0 mas afos) no terciaria terciaria a niveles educativos
SR IR R R R L
—_ ® § O — g ® 5 0 —_ g ® 5§ O — g " g S — g ® 5§ O
Sy |48 %y |88 s (¥4l 7y |48 %y B2l
£% |58¢c| 22 |58 g2 58| g2 §Ec¢| &z |3
% |FEE| £ |FRE| 7Y |EEE| 2% (i 2% it
A8 |AES| &5 |AE8 | A8 |[AES| L£E |AEZ| A8 |£ES
(O] (2 G) (“) O
Alemania 9,7 13,6 65,6 72,9 22,6 13,4 2,2 0,1 100 100
Australia 1,7 2,8 71,3 81,3 26,8 15,7 0,1 0,1 100 100
Austria 9,5 13,2 69,3 72,2 20,7 14,6 n 100 100
Bélgica 9,7 15,6 66,9 70,9 21,3 13,5 2,1 n 100 100
Canada'>? x(2) 4,9 60,9 76,3 39,1 16,9 n n 100 98
Corea 2,1 47 58,3 67,5 34,4 27,8 5,2 n 100 100
Dinamarca 11,7 20,6 60,6 64,3 24,9 15,1 2,7 n 100 100
Eslovaquia 12,0 12,3 64,8 76,3 19,7 11,4 3,5 n 100 100
Espafia 11,1 16,0 63,4 66,9 25,5 17,1 n n 100 100
Estados Unidos 5,6 8,4 55,9 72,9 38,6 18,7 a n 100 100
Finlandia 6,2 11,0 64,8 71,7 28,9 17,3 n n 100 100
Francia 11,1 17,1 66,9 68,2 21,6 14,7 0,5 n 100 100
Grecia x(2) 6,7 67,1 65,9 29,9 27,3 3,1 n 100 100
Hungria' 14,5 16,5 59,2 71,6 22,5 11,9 3,8 n 100 100
Irlanda m m m m m m m m m m
Islandia 11,4 13,0 65,8 73,7 13,5 13,3 9,3 n 100 100
Italia' 9,1 11,5 70,2 70,2 20,7 18,3 n n 100 100
Japén 3,9 8,3 62,2 72,3 26,4 18,2 7,5 1,2 100 100
Luxemburgo m m m m m m m m m m
México 11,4 11,8 66,3 80,9 19,6 7,3 2,7 n 100 100
Noruega 4,5 11,2 70,4 72,3 22,9 16,0 2,1 n 100 100
Nueva Zelanda 43 5,9 71,9 79,2 22,2 15,0 1,6 n 100 100
Paises Bajos 7,4 9,8 67,4 76,5 25,2 13,7 n n 100 100
Polonia! 9,3 9,2 69,9 76,2 20,8 14,6 n n 100 100
Portugal 7,2 11,3 70,2 70,5 19,2 18,1 3,4 n 100 100
Reino Unido 6,1 6,2 75,2 82,1 18,7 11,6 a a 100 100
Republica Checa 9,2 13,3 65,3 73,9 22,7 12,9 2,8 n 100 100
Suecia 7,4 14,6 66,3 72,1 26,3 13,3 n n 100 100
Suiza' 3,8 10,8 66,9 78,3 27,8 10,9 1,6 n 100 100
Turquia' m 2,0 71,2 89,5 28,8 8,4 n n 100 100
Media OCDE 8,0 10,8 66,1 73,8 24,8 15,2 L9 n 100 100
Brasil? 7 10 73 88 19 2 n n 100 100
Chile? 8 9 60 78 32 13 n n 100 100
Federacién Rusa! 15 56 m 18 m 11 m 100 m
Israel 10 18 57 68 23 13 10 2 100 100
1. Sélo instituciones publicas.
2. Afo de referencia 2002.
3. Afo de referencia 2004.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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cAarituLo B

Paises

RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Tabla B1.3a.

Gasto acumulado en instituciones educativas por alumno durante la duracién teérica
de los estudios de primaria y secundaria (2003)

En délares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel educativo

Duracién media teérica de los estudios Gasfo. acumulado por alumno. durente la duraci.é n
de primaria y secundaria (en afios) tedrica de los e§tud105 de primaria y secundaria
(en délares estadounidenses)

Primera | Segunda | Todala Primera | Segunda Toda la

etapade | etapade |educacién etapade | etapade | Todala |educacion

Educacién | educacién | educacién | primaria y | Educacién | educacién | educacién | educacién | primaria y

primaria |secundaria|secundaria|secundaria| primaria |secundaria|secundaria|secundaria|secundaria

1) (2) Q) ) 0 (6) (7) ®) ©)

[é Alemania 4,0 6,0 3,0 13,0 18.498 33.764 30.696 64.557 83.055
?‘ Australia 7,0 4,0 2,0 13,0 38.455 29.766 16.724 46.490 84.945
-E’ Austria 4,0 4,0 4,0 12,0 28.558 34.875 36.757 71.632 100.190
2 Bélgica 6,0 2,0 4,0 12,0 37.082 x(8) x(8) | 46.248 83.329
= Canadal:? 6,0 3,0 3,0 12,0 x(9) x(9) x(9) x(9) 77.789
Corea 6,0 3,0 3,0 12,0 24.586 16.274 22.327 38.602 63.187
Dinamarca 6,0 4,0 3,0 13,0 46.884 31.833 25.203 57.036 103.920
Eslovaquia 4,0 5,0 4,0 13,0 8.078 10.528 10.947 21.474 29.552
Espaiia 6,0 4,0 2,0 12,0 28.971 x(8) x(8) 38.508 67.479
Estados Unidos 6,0 3,0 3,0 12,0 49.830 27.469 30.315 57.784 107.614
Finlandia 6,0 3,0 3,0 12,0 31.926 25.823 19.961 45.784 77.710
Francia 5,0 4,0 3,0 12,0 24.697 30.410 29.976 60.387 85.084
Grecia 6,0 3,0 3,0 12,0 25.309 x(8) x(8) 29.724 55.033
Hungl‘fal 4,0 4,0 4,0 12,0 13.144 13.075 18.479 31.555 44.699
Irlanda 8,0 3,0 2,0 13,0 38.078 18.987 12.856 31.843 69.921
Islandia 7,0 3,0 4,0 14,0 54.267 22.424 25.836 48.260 102.527
Italia! 5,0 3,0 5,0 13,0 36.829 23.065 40.542 63.608 100.437
Japon 6,0 3,0 3,0 12,0 38.103 20.972 22.655 43.627 81.730
Luxemburgo 6,0 3,0 4,0 13,0 68.886 50.261 69.458 119.719 188.605
México 6,0 3,0 3,0 12,0 9.939 4.486 8.371 12.857 22.796
Noruega 7,0 3,0 3,0 13,0 55.841 27.623 37.140 64.762 120.603
Nueva Zelanda 6,0 4,0 3,0 13,0 29.044 19.212 20.191 39.403 68.446
Paises Bajos 6,0 2,0 3,0 11,0 35.015 15.133 18.812 33.945 68.959
Polonia! 6,0 3,0 4,0 13,0 17.153 8.080 12.737 20.817 37.970
Portugal' 6,0 3,0 3,0 12,0 27.019 18.475 18.065 36.540 63.559
Reino Unido 6,0 3,0 3,5 12,5 35.103 x(8) x(8) | 47.385 | 82.489
Republica Checa 5,0 4,0 4,0 13,0 11.365 15.757 16.965 32.723 44.087
Suecia 6,0 3,0 3,0 12,0 43.744 22.339 23.544 45.884 89.628
Suiza! 6,0 3,0 3,5 12,5 48.788 28.613 52.549 81.162 129.950
Tut'qufa1 8,0 a 3,0 11,0 6.949 a 4.285 4.285 11.233
Media OCDE 59 3,3 3,3 12,4 31.511 ~ ~ 45.672 77.204
é Brasil? 4,0 4,0 3,0 11,0 3.478 4.420 3.457 7.877 11.356
'§ Chile? 6,0 2,0 4,0 12,0 12.836 4.249 9.125 13.373 26.209
€ Federacién Rusa! 4,0 5,0 3,0 12,0 x(9) x(9) x(9) x(9) 17.231
Israel 6,0 3,0 3,0 12,0 30.102 x(8) x(8) | 13.347 | 43.449

1. Sélo instituciones publicas.
2. Afo de referencia 2002.
3. Ano de referencia 2004.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds ixformacio'n acerca de los simbolos utilizados en ]ugur de los datos quefa]tan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Gasto acumulado en instituciones educativas por alumno durante la duraciéon media
de los estudios terciarios (2003)

Gasto en educacién por alumno — INDICADOR B1

Tabla B1.3b.

En dolares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por tipo de programa

cAapriTuLo B

Duracién media de los estudios terciarios

Gasto acumulado por alumno durante la
duracion media de los estudios terciarios

(en afios) (en délares estadounidenses)
Educacion Educacion
terciaria terciaria
de tipoAy de tipoAy
Educacién |programas de Toda la Educacién |programas de Toda la
terciaria investigacion | educacién terciaria investigacion | educacion
de tipo B avanzada terciaria de tipo B avanzada terciaria
Método! ) ) 3) “) ) 6)
Alemania CM 2,37 6,57 5,36 14.935 81.817 62.187
Australia CM m 2,87 2,87 m 38.260 m
Austria CM 2,78 5,60 5,30 28.863 70.037 65.424
Bélgica cM 2,41 3,67 2,99 x(6) x(6) 35.392
Canada m m m m m m
Corea CM 2,07 4,22 3,43 8.324 38.561 24.316
Dinamarca AF 2,10 3,84 3,70 x(6) x(6) 51.852
Eslovaquia AF 2,47 3,90 3,82 x(6) x(6) 17.870
Espaiia CM 2,15 5,54 4,66 17.193 50.585 41.673
Estados Unidos m m m m m m
Finlandia CM a 4,85 4,85 a 58.489 58.489
Francia? CM 3,00 4,74 4,02 26.775 53.575 43.030
Grecia CM 5,00 5,26 5,25 13.010 31.935 25.850
Hungria3 CM 2,00 4,05 4,05 16.854 34.763 34.734
Irlanda CM 2,21 4,02 3,24 x(6) x(6) 30.264
Islandia CM 1,96 2,84 2,68 m 22.785 m
Italia3 AF m 5,14 5,01 m 45.115 43.906
Japon CM 2,11 4,51 4,07 16.117 58.239 47.031
Luxemburgo m m m m m m
México AF x(2) 3,42 3,42 x(6) x(6) 19.747
Noruega CM m m m m m m
Nueva Zelanda CM 1,87 3,68 3,05 11.339 35.836 26.938
Paises Bajos CM m 5,24 m m 70.932 m
Polonia} CM m 3,68 m m 17.123 m
Portugal® m m m m m m
Reino Unido? 3,52 5,86 4,34 x(6) x(6) 51.529
Repiiblica Checa m m m m m m
Suecia CM 2,26 4,93 4,68 x(6) x(6) 75.221
Suiza’ CM 2,19 5,45 3,62 16.573 150.942 93.869
Turquia’ cM 2,73 2,37 2,65 x(6) x(6) 11.275
Media OCDE 2,38 4,42 3,94 ~ ~ 43.030

1. El Método Cadena (CM) y la Férmula de Aproximacién (FM) han sido usados para calcular la duraciéon media de los estudios terciarios.

2. Datos nacionales han sido usados para calcular la duracién media de los estudios terciarios.

3. Sélo instituciones publicas.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Tabla B1.4.
Gasto anual en instituciones educativas por alumno para todos los servicios en relacion
con el PIB por habitante (2003)

Por nivel educativo, a partir del niimero de alumnos en equivalente a tiempo completo

RECURS / ROS Y MANOS INVERTI ) CACIO
RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EpUCACION

Educacién secundaria

Educacion terciaria
(incluyendo
actividades I+D)

£ 1 T et
LR R EARET
Educacion '8 g T g :g '8 '5 % £ g Toda la
. e 9 g_ 9 1<t = 2 s € g e
prepri- g- 9 g 2 g - Ed'u’— s g %D:g S educ'ac1'on
maria ° ~§ : ~§ Fg R cacion Ag \g E‘ g -8 terciaria, Desdf:’
(Pfra S} <5 < ,.g postsej 5 G 00 .E ex?ePto edl{Cale)n
nifios . g 8 53 c & cundaria| §A | §<§| ~C.& |activida- | primaria
de3 afios Educacién| -2 = ] s g no | = .g_ = .E_ E g E des hasta ter-
omas) | primaria A~ 0 w0 = & |terciaria| ®E |RE.E| =S de I+D ciaria
©)] @ G) “) ®) () ) ®) ©) (19) (€3]
Alemania 18 17 20 37 26 37 23 45 42 26 27
Australia m 18 24 27 25 24 25 43 40 28 24
Austria 20 23 28 30 29 x(4) 34 41 40 26 29
Bélgica 15 21 x(5) | x(5) 26 x(5) | x(9) | x(9) 39 27 26
Canada'>? x(5) x(5) x(5) x(5) 21 x(7) 78 61 66 56 28
Corea 14 21 28 39 33 a 21 47 37 32 30
Dinamarca 16 25 26 27 27 x(4,9) x(9) x(9) 46 33 30
Eslovaquia 20 15 16 21 18 x@ | x#) | x@#) 36 33 20
Espafia 17 19 x(5) | x(5) 26 x(5) 32 37 36 26 26
Estados Unidos 21 22 24 27 26 m x(9) x(9) 64 57 32
Finlandia 14 19 30 23 26 x(5) 14 43 43 26 27
Francia 17 17 27 35 30 18 31 40 38 26 28
Grecia x(2) 21 x(5) | x(5) 24 20 13 30 24 18 23
Hungria' 26 22 22 31 26 x(4) 56 57 57 46 29
Islandia 22 25 24 21 22 x(4,9) m 26 26 19 24
Irlanda m 14 19 19 19 17 x(9) x(9) 27 21 18
Italia' 23 28 29 31 30 m 28 33 33 21 30
Japon 13 23 25 27 26 x(4,9) 27 46 41 m 28
Luxemburgo x(2) 21 x(5) x(5) 31 x(5) m m m m m
México 22 17 16 29 20 a | x9) | x9 60 52 22
Noruega 10 21 25 33 29 x(5) | %9 | x(9 37 25 27
Nueva Zelanda 18 21 20 29 24 34 26 41 38 m 25
Paises Bajos 17 18 24 20 22 18 m 43 42 26 24
Polonia! 28 25 23 27 25 59 m 40 40 34 28
Portugal! 25 26 35 34 35 a | x9 | x9) 41 m m
Reino Unido 2% 20 x(5) | x(5) 25 x(5) | x9) | x(9 40 31 25
Republica Checa 15 13 23 25 24 12 19 42 39 33 23
Suecia 14 25 25 27 26 10 | x9) | x(9 54 28 30
Suiza' 11 24 29 45 37 26 23 83 78 43 36
Turquia' m 13 a 21 21 a x(9) x(9) m 63 19
Media OCDE 18 20 23 28 26 18 30 44 43 33 26
Media EU19 18 19 23 28 25 17 29 41 40 32 25
Brasil? 12 11 14 15 14 a | x(9) | x(9) 127 m 16
Chile? 21 18 18 20 19 a 27 72 60 m 25
Federacién Rusa! m x(5) x(5) | x(5) 16 x(5) 19 31 27 m 18
Israel 16 22 x(5) x(5) 26 16 36 56 52 m 28

1. Sélo instituciones publicas.
2. Afo de referencia 2002.
3. Afo de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org
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Paises
asociados

Paises de la OCDE

Gasto en educacién por alumno — INDICADOR B1

Tabla B1.5.
Variacion del gasto en instituciones educativas por alumno para todos los servicios en relaciéon

con diferentes factores por nivel educativo (1995, 2003)
Indice de variacién entre 1995 y 2003 (deflactor del PIB 1995 = 100, precios constantes de 2003)

cApriTuLo B

Educacion primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria Educacién terciaria
o w ] <B4 =]
2% | 232 2E7 26 | fEZ | 2E%
g | Bz | 3k g | Ezs | Ezs
> > T e =" > T > T T T &
Alemania 108 102 105 2 Alemania 114 105 108
Australia 148 109 135 3 Australia 125 133 94
Austria 108 m m —_a: Austria 115 101 115
Bélgica m m m ¢ Bélgica m m m
Canadé 109 9 119 £ Canadi 138 107 128
Corea m 91 m Corea m 159 m
Dinamarca! 127 106 119 Dinamarca! 126 107 118
Eslovaquia' 135 91 147 Eslovaquia' 167 201 83
Espafia 104 81 129 Espafia 158 111 143
Estados Unidos 137 107 128 Estados Unidos 133 121 110
Finlandia 132 109 121 Finlandia 122 114 107
Francia m m m Francia m m m
Grecia''? 160 90 178 Grecia''? 244 193 126
Hungria3 141 92 153 Hungria3 182 170 107
Irlanda 157 94 168 Irlanda 163 134 121
Islandia m m m Islandia m m m
Italia%3 107 98 110 Italia? 137 107 128
J.“.lp(fm1 106 84 127 J.“.lp(fm1 139 123 114
Luxemburgo m m m Luxemburgo m m m
México 149 113 132 México 167 148 113
Noruega 130 117 111 Noruega 112 111 100
Nueva Zelanda? 158 m m Nueva Zelanda® 111 m m
Paises Bajos 139 105 132 Paises Bajos 112 109 103
Polonia?? 159 85 186 Polonia®? 170 269 63
Portugal®3 133 80 166 Portugal®3 140 148 95
Reino Unido 149 118 126 Reino Unido 120 120 100
Republica Checa 102 91 112 Republica Checa 139 186 74
Suecia 135 118 115 Suecia 141 141 100
Suiza®3 113 107 105 Suiza®3 174 119 146
Turquia®3 194 114 170 Turquia®3 202 104 194
Media OCDE 133 100 133 Media OCDE 146 138 106
Media EU19 124 97 127 Media EU19 147 145 101
Brasil 142 120 119 é _é Brasil 140 158 89
Chile 180 118 153 £-2 Chile 186 168 111
Federacion Rusa m m m % Federacion Rusa m m m
Israel 119 116 102 Israel 130 152 86
1. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
2. S6lo gasto publico.
3. Sélo instituciones publicas.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/717773424252
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INDICADOR B2

GASTO EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS EN RELACION
CON EL PRODUCTO INTERIOR BRUTO

El gasto en educacion como porcentaje del PIB muestra las prioridades educativas
de un pais en relacion con el reparto general de sus recursos. El pago de las tasas
de matricula y la inversion educativa realizada por entidades privadas que no sean
las propias familias (véase Indicador B5) tiene un fuerte impacto sobre las diferen-
cias en la cantidad global de recursos economicos que los paises de la OCDE invier-

ten en sus sistemas educativos, especialmente en el nivel de educacion terciaria.

Resultados clave

Grafico B2.1. Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB
para todos los niveles de la educacién (1995, 2003)

Este grdfico mide la inversion en educacion en relacién con la proporcion de la renta nacional
que cada pais destina al gasto en instituciones educativas. El grdfico identifica el gasto directo
e indirecto en instituciones educativas proveniente de fuentes de financiacion publicas y privadas.

] 2003 @ 1995

Los paises de la OCDE gastan el 6,3 % de su PIB colectivo en instituciones educativas. En
aproximadamente un tercio de los 21 paises de la OCDE de los que se dispone de datos, el
aumento en el gasto en educacion entre 1995 y 2003 se situ6 por debajo del crecimiento en la
renta nacional.
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Los paises estdn clasificados en orden descendente segtin el gasto total en instituciones educativas procedente
de fuentes publicas y privadas en 2003.
Fuente: OCDE. Tabla B2.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006)

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/ 633760656440
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Otros puntos destacables de este indicador

® Alrededor de dos tercios del gasto en instituciones educativas, o el 3,9% del INDICADOR B2
PIB conjunto del area de la OCDE, se destinan a educacion primaria, secundaria

y postsecundaria no terciaria.

® Mas de una cuarta parte del gasto conjunto de la OCDE en instituciones educati-

vas (1,9 % del PIB conjunto) se destina a la educacion terciaria.

® Canada, Corea y Estados Unidos invierten respectivamente un 2,4, 2,6 y 2,9%
de su PIB en instituciones de educacion terciaria. Estos tres paises, junto con el
pais asociado Chile, son los que dedican la proporcion mas elevada del gasto pri-
vado a la educacion terciaria.

® La cifra de personas que actualmente consigue titulaciones de segunda etapa
de educacion secundaria y de educacion terciaria es mas elevada que nunca, y
en muchos paises este aumento se ha visto acompanado de un volumen masivo
de inversiones financieras. En total, el gasto en instituciones educativas aumento
en todos los paises entre 1995 y 2003. Este aumento es normalmente mayor en
la educacion terciaria que en los niveles conjuntos de educacion primaria a post-

secundaria no terciaria.

® En la educacion terciaria, a lo largo del periodo 1995-2003, el aumento del gasto
es mas pronunciado a partir de 2000 que antes de 2000 en la mitad de los paises.
Entre 2000 y 2003, el gasto aumento mas de 30 puntos porcentuales en Eslova-
quia, Grecia, Hungria, México, Polonia, Republica Checa y Suiza.

= El tamano de la poblacion en edad escolar determina la demanda potencial de
educacion y formacion inicial y, por tanto, afecta al gasto en instituciones edu-
cativas. Si se ajustara la estructura de la poblacion de cada pais a la media de la
OCDE, el gasto total en educacion como porcentaje del PIB previsiblemente
seria mas de un 15 % mas elevado en Alemania, Italia y Japon, mientras que seria
aproximadamente un 30 % mas bajo en México y Turquia. El gasto en educacion
terciaria como porcentaje del PIB disminuiria un 25% en Turquia y aumentaria

hasta un 18 % en Suecia.
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cAarituLo B RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Este indicador mide la proporcion relativa de riqueza que un pais invierte en instituciones edu-
cativas. El gasto en educacion es una inversion que puede fomentar el crecimiento economico,
mejorar la productividad, contribuir al desarrollo personal y social y reducir las desigualdades
sociales. En relacion con el producto interior bruto, el gasto en educacion indica la prioridad
que un pais determinado concede a la educacion en funcion de la asignacion de sus recursos
globales. Una de las decisiones clave que toma cada pais de la OCDE consiste en determinar
qué proporcion de sus recursos economicos totales va a destinar a la educacion; se trata de una
decision agregada tomada por gobierno, empresas, alumnos y las familias de estos. Si la inversion
en educacion consigue obtener suficiente rentabilidad publica y privada, se convierte en un in-
centivo que hace aumentar la matriculacion y la inversion total.

Este indicador también ofrece un repaso comparativo de los cambios en la inversion en edu-
cacion a lo largo del tiempo. Al evaluar la cantidad que se invierte en educacion, los gobiernos
deben valorar también las demandas de aumento del gasto en areas tales como las retribuciones
de los profesores e instalaciones educativas. Este indicador puede servir de punto de referencia,
ya que muestra la evolucion del volumen de gasto en educacion en diversos paises de la OCDE

en términos absolutos y en relacion con la riqueza nacional.
Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra el gasto en centros escolares y universidades y en otras instituciones
publicas y privadas implicadas en la oferta de servicios educativos y en el apoyo a los mismos. El
gasto en instituciones no se limita al gasto en servicios de ensehanza, sino que también incluye
el gasto publico y privado en servicios complementarios para alumnos y familias, cuando se
ofrecen a través de instituciones educativas. En cuanto a la educacion terciaria, este indicador
incluye el gasto en investigacion y desarrollo, que también puede ser significativo, cuando son las

instituciones educativas las que llevan a cabo la investigacién.

No todo el gasto en bienes y servicios educativos se lleva a cabo en las instituciones educativas.
Por ejemplo, las familias pueden comprar libros de texto y materiales educativos en comercios
o buscar profesores particulares para sus hijos fuera de las instituciones educativas. En la edu-
cacion terciaria, los gastos de alojamiento y manutencion de los alumnos y las retribuciones no
percibidas también pueden suponer una proporcion significativa de los costes de la educacion.
Sin embargo, los gastos que se hacen fuera de las instituciones educativas estan excluidos de este
indicador, aunque se subvencionen con fondos publicos. Las subvenciones publicas para gastos
educativos al margen de las instituciones se tratan en los Indicadores B4 y B5.

Inversion global en relacion con el PIB

Todos los paises de la OCDE invierten una proporcion sustancial de sus recursos nacionales en
educacion. Teniendo en cuenta las fuentes de financiacion publica y privada, el conjunto de los
paises de la OCDE invierte un 6,3 % de su PIB colectivo en instituciones educativas de los ni-
veles de educacion preprimaria, primaria, secundaria y terciaria. Considerando las importantes
restricciones que se estan aplicando actualmente a los presupuestos publicos, un gasto tan eleva-
do se ve sometido a un minucioso escrutinio por parte de los gobiernos, que buscan maneras de
reducir o limitar el crecimiento del gasto.
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Los paises con gasto mas elevado en instituciones educativas son Corea, Dinamarca, Estados Unidos
¢ Islandia, y el pais asociado Israel, donde al menos el 7,0% del PIB se destina a inversiones publicas
y privadas en instituciones educativas. En segundo lugar se encuentran México, Noruega, Nueva Ze-
landa, Suecia y Suiza, y el pais asociado Chile, con mas del 6,5 %. No obstante, siete de 29 paises de
la OCDE de los que se dispone de datos invierten menos del 5% del PIB en instituciones educativas,

y en Grecia, Irlanda y Turquia esta cifra tan solo oscila entre un 3,7 y un 4,5% (Tabla B2.1a).

Los recursos nacionales destinados a la educacion dependen de un nimero de factores de oferta y
demanda que estan interrelacionados. Por ejemplo, el elevado nivel de gasto de algunos paises de
la OCDE puede deberse a que cada vez se matriculan mas alumnos, mientras que es posible que
los paises con un nivel de gasto inferior estén limitando el acceso a los niveles educativos superio-
res o que estén proporcionando servicios educativos de forma particularmente eficiente. Asimis-
mo, tambi¢n pueden variar la distribucion de matriculaciones entre los distintos sectores y areas
de estudio, la duracion de los estudios y la escala y organizacion de la investigacion educativa rela-
cionada con ellos. Por tltimo, el hecho de que existan considerables diferencias entre los paises de
la OCDE en cuanto a su PIB implica que similares porcentajes de inversion educativa con relacion
al PIB sean en realidad cantidades absolutas muy diferentes por alumno (véase Indicador B1).

Gasto en instituciones educativas por nivel de educacion

Las diferencias mas destacables entre paises en cuanto a su gasto en instituciones educativas se
dan en el nivel de preprimaria. Ahi, las inversiones oscilan entre menos de un 0,1% del PIB en
Australia y un 0,8 % o mas en Dinamarca, Hungria, Islandia y México, y el pais asociado Israel
(Tabla B2.1c). Las diferencias en el nivel de preprimaria pueden deberse principalmente a los in-
dices de participacion de los niflos mas pequenos (véase Indicador C1), pero a veces también son
el resultado del grado en el que la educacion infantil privada queda cubierta por este indicador.
En Irlanda, por ejemplo, la mayor parte de la educacion preprimaria se ofrece en instituciones
privadas que atin no aparecen registradas en las estadisticas de ese pais, lo que conduce a que se
refleje un gasto bajo como porcentaje del PIB. Ademas, las instituciones educativas incluidas en
este indicador no son las tinicas que ofrecen educacion preprimaria de calidad, ya que tambien
se ofrece en instituciones de caracter menos formal. Por lo tanto, las conclusiones en cuanto

a acceso y calidad de la educacion y atencion preprimaria han de tratarse con cautela.

Los paises de la OCDE destinan una media de alrededor de dos tercios del gasto en instituciones
educativas a educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria. Debido a que la matri-
culacion en educacion primaria y primera etapa de secundaria es practicamente universal en los
paises de la OCDE, y a los elevados indices de participacion en la segunda etapa de la educacion
secundaria (veéanse Indicadores C1 y C2), tales niveles representan el grueso del gasto en insti-
tuciones educativas: un 3,9 % del PIB agregado de la OCDE (Grafico B2.2). Al mismo tiempo,
un gasto en educacion por alumno notablemente mas elevado en los niveles de segunda etapa de
educacion secundaria y terciaria hace que la inversion global en los mismos sea mas elevada de lo

que la cifra de matriculaciones por si sola podria sugerir.

El gasto en educacion terciaria supone mas de una cuarta parte del gasto agregado de la OCDE en
instituciones educativas. En este nivel educativo, las vias disponibles para los alumnos, la duracion
de los programas y la organizacion de la ensefianza varian enormemente entre paises de la OCDE,
lo que implica mayores diferencias en cuanto al gasto asignado a la educacion terciaria. Por un lado,
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Griéfico B2.2. Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB (2003)

Procedente de fuentes publicas y privadas, por nivel educativo, fuente de financiacion y afo
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1. Sélo gasto publico.

Los paises estan clasificados en orden descendente segtin el gasto en instituciones educativas procedente de fuentes publicas
y privadas en educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B2.1b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/633760656440

Corea y Estados Unidos invierten respectivamente un 2,6 y un 2,9% de su PIB en instituciones
terciarias y estos dos paises tambien son dos de los tres con la mayor proporcion de gasto privado
en educacion terciaria. Canada, Dinamarca, Finlandia y Suecia, asi como los paises asociados Chile
e Israel, muestran también un nivel de gasto elevado, con un 1,8 % o mas del PIB destinado a ins-
tituciones terciarias. Por otro lado, la proporcion del PIB invertido en instituciones terciarias en
Bélgica, Francia, Islandia, México, Portugal y Reino Unido es inferior a la media de la OCDE; sin
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embargo, estos paises se encuentran entre los de la OCDE donde la proporcion del PIB invertido
en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria es superior a la media de la OCDE
(Grafico B2.2). En Suiza, una proporcion moderada del PIB invertido en instituciones terciarias se
traduce en uno de los niveles mas elevados de inversion en educacion terciaria por alumno, debido
a una tasa comparativamente baja de matriculacion y un elevado PIB (Tablas B2.1b y B1.2).

Variacion del gasto global en educacién entre 1995 y 2003

Hoy dia, la cantidad de personas que obtienen un titulo de segunda etapa de educacion secunda-
ria y educacion terciaria es mayor que nunca (véase Indicador A1), y en muchos paises esta ex-
pansion se ha visto acompanada de un volumen masivo de inversion economica. En los 18 paises
de la OCDE con datos de evolucion comparables disponibles, la inversion publica y privada en
educacion aumento un 7% o mas entre 1995 y 2003 en términos reales. Australia, Dinamareca,
Eslovaquia, Estados Unidos, Finlandia, Paises Bajos, Reino Unido y Suecia incrementaron su
gasto en educacion entre un 30 y un 50 %, mientras que Hungria, Irlanda y México aumentaron
su gasto en mas de un 50 %. La tendencia es similar cuando se considera la inversion publica por
separado; el gasto publico en instituciones educativas aumento6 un 6 % o mas en todos los 24 pai-
ses de la OCDE de los que se dispone de datos entre 1995 y 2003. De los paises de la OCDE de
los que no se dispone de datos sobre inversion privada —Grecia, Italia, Nueva Zelanda, Polonia,
Portugal, Suiza y Turquia— todos salvo Italia han experimentado un incremento del gasto publico
en instituciones educativas superior al 25 % (Tabla B2.2).

Los niveles educativos en los que se ha producido un aumento del gasto varian de unos paises a
otros durante el periodo de 1995 a 2003, pero en la mayoria de los paises el gasto en educacion
terciaria crecio en una proporcion mayor en comparacion con la educacion primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria. Dinamarca, Estados Unidos y Finlandia —los paises de la OCDE
con un aumento comparativamente elevado (alrededor del 30%) en gasto absoluto en institu-
ciones educativas entre 1995 y 2003—, asi como Alemania, Austria, Irlanda, Suecia y Turquia,
invirtieron recursos adicionales en una proporcion similar en educacion primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria y terciaria en conjunto (Tabla B2.2). Australia, Noruega, Nueva
Zelanda, Paises Bajos y Reino Unido invirtieron la mayor parte de este aumento entre 1995
y 2003 en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria. En cambio, en Canada,
Eslovaquia, Espafia, Grecia, Hungria, Japon, Republica Checa y Suiza, el incremento del gasto en
educacion terciaria supero el aumento en los niveles de primaria, secundaria y postsecundaria no
terciaria en mas de 20 puntos porcentuales (Tabla B2.3).

Durante el periodo de 1995 a 2003, la variacion del gasto en instituciones educativas no ha sido
necesariamente constante a lo largo del tiempo —ya sea para todos los niveles de educacion en
conjunto o para cada nivel educativo considerado por separado—. Considerando todos los paises
de la OCDE, el aumento del gasto en todos los niveles educativos es mayor antes de 2000 que
a partir de 2000 en casi dos tercios de los paises de los que se dispone de datos. Esto no se debe
unicamente a diferencias en el periodo de tiempo en el que se mide la variacion, ya que la varia-
cion anual media es superior durante el periodo de 1995 a 2000 que durante el periodo de 2000
a 2003 en mas de un tercio de los paises. Este crecimiento mas lento del gasto de 2000 a 2003
es especialmente notable en Dinamarca, Portugal, Suecia y Turquia. Sin embargo, se observa
la pauta inversa en Eslovaquia, Hungria, México, Reino Unido y Republica Checa (Tabla B2.3
y Grafico B2.3a).
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A'lo largo del periodo entre 1995 y 2003, el gasto en los distintos niveles de educacion ha evolu-
cionado de forma bastante diferente. El gasto en educacion primaria a postsecundaria no tercia-
ria sigue las mismas tendencias que para todos los niveles educativos en conjunto. Sin embargo,
en la educacion terciaria el aumento es mas pronunciado a partir de 2000 que antes de 2000 en
mas de la mitad de los paises (y en dos tercios de los paises si se basa en la variacion anual media).
El aumento del gasto es mas marcado a partir de 2000 que antes de 2000 sobre todo en Eslova-
quia, Grecia, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia, Republica Checa y Suiza. Por el contrario, el
incremento del gasto a partir de 2000 es significativamente menor que antes de 2000 en Canada,

Espafia, Italia, Portugal y Turquia. Irlanda ha experimentado incluso una disminucion del gasto

en educacion terciaria desde 2000 (Tabla B2.3 y Grafico B2.3b).

No obstante, para realizar una interpretacion valida, estas variaciones a lo largo del tiempo deben
considerarse de acuerdo con las tendencias de la renta nacional. El aumento del gasto en educa-
cion entre 1995 y 2003 tendio a ser inferior al crecimiento de la renta nacional en un tercio de
los 22 paises de la OCDE y paises asociados de los que se dispone de datos. Las diferencias mas
notables se observan en Austria, Canada, Espafia, Irlanda y Noruega, donde la proporcion del
PIB invertido en educacion disminuy6 en 0,4 o mas puntos porcentuales entre 1995 y 2003 (Ta-
bla B2.1a). En Irlanda, el fuerte crecimiento del PIB oculta un incremento significativo del gasto
en instituciones educativas cuando este gasto en educacion se considera como proporcion del PIB,
mientras que la educacion en la Republica Checa no se beneficio significativamente del crecimien-

Grafico B2.3a. Variacion del gasto en instituciones educativas entre 1995 y 2003
en todos los niveles de educaciéon (1995 = 100, precios constantes de 2003)

B Indice de variacién entre 2000 y 2003
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1. Sélo gasto publico.

2. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.

3. Datos de 1995-2002.

Los paises estd clasificados en orden descendente segun la variacidén entre 1995 y 2000 del gasto total en instituciones educativas
procedente de fuentes publicas y privadas.

Fuente: OCDE. Tabla B2.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/633760656440
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Grafico B2.3b. Variacién del gasto en instituciones educativas entre 1995 y 2003
en educacion terciaria (1995 = 100, precios constantes de 2003)
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1. Solo gasto publico.

2. El gasto en instituciones educativas disminuy6 en 15 puntos porcentuales entre 2000 y 2003.

3. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
4. Datos de 1995-2002.

Los paises estd clasificados en orden descendente segun la variacién entre 1995 y 2000 del gasto total en

instituciones educativas procedente de fuentes publicas y privadas.

Fuente: OCDE. Tabla B2.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/633760656440

to del PIB. Ambos paises ya estaban entre los paises de la OCDE que invertian una menor propor-
cion del PIB en educacion en 1995 y ahora se han quedado atin mas atras (Tabla B2.1a, Tabla B2.3
y Anexo 2,y Grafico B2.5 disponible en Internet). En contraste, la proporcion del PIB invertido
en educacion aumento en 0,8 puntos porcentuales o mas entre 1995 y 2003 en Dinamarca, Gre-
cia, México y Turquia y Chile, pais asociado: cinco paises que han incrementado significativamente
su inversion en educacion terciaria entre 1995 y 2003 (Tabla B2.1a, B2.1b y B2.3).

Factores importantes que influyen en el gasto nacional en educacion

Los recursos nacionales destinados a la educacion dependen de ciertos factores de oferta y deman-
da relacionados entre si, tales como la estructura demografica de la poblacion, niimero de alum-
nos matriculados, la renta per capita, los niveles nacionales de retribuciones del profesorado y la
organizacion y transmision de conocimientos.

El tamano de la poblacion en edad escolar en cada pais determina la demanda potencial de educa-
cion y formacion iniciales. Cuanto mayor es el numero de jovenes, mayor es la demanda poten-
cial de servicios educativos. En los paises de la OCDE con rentas nacionales comparables, un pais
con una poblacion joven relativamente numerosa tendra que invertir un porcentaje mayor de su
PIB en educacion, de modo que cada joven en ese pais tenga la oportunidad de recibir los mismos
anos de educacion que los jovenes de otros paises de la OCDE. Por el contrario, si la poblacion
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Grafico B2.4. Impacto de la demograﬁ'a en el gasto en instituciones educativas
como porcentaje del PIB (2003)

A. Aumento/disminucién estimados del gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB,
suponiendo que la proporcién de personas de 5 a 19 afios y de 20 a 29 afios en cada pais
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B. Aumento/disminucién estimados del gasto en instituciones de educacién primaria y secundaria
como porcentaje del PIB, suponiendo que la proporcién de personas de 5 a 19 aiios en cada pais
se ajusta al nivel de la OCDE
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C. Aumento/disminucién estimados del gasto en instituciones de educacién terciaria como porcentaje
del PIB, suponiendo que la proporcién de personas de 20 a 29 afios en cada pais se ajusta al nivel de la OCDE
% del PIB

1,5
1,0
0,5 ’0,170’370,170’2 0,2-0,2-0,2 0’370’370’270,170,270,270,170,170,1 0,1
0.0 = 5| 0 mom _ 00 =& = [ £ =
y = 00 ) = |y v = u_o u u
-0,5 0,1-0,1 -0,1 P04 0,1 0,202 n,o_0’4 1 0303
1,0
-1,5
2,0
-2,5
8 8 £ 8 8= 8 8 8 8 & & 2 3 O & 0 8 & 4 2 & & & §& & & 3 O
= 2 B N g O - U g o | S . o o0T =2 O 5 T T o =
RS ENSR IR N ENR RN ER SRR AR Y
— @ g L BH naA = = 2 =) 5 S 9 2 = 9 0O = B
2 e ETE EgEELZ g2 232N T EE =
p= 3 = g = S g
A o 3 g =2 s 9]
3 x 2 3 5
g & z
24

Los paises estdn clasificados en orden descendente segun el aumento/disminucidn estimados del gasto como porcentaje del PIB,
suponiendo que las tendencias demogrdficas en cada pais (incluyendo todos los niveles educativos) se ajustan a la media de la OCDE.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/633760656440

208 Panorama de la Educacion © OCDE 2006



Gasto en instituciones educativas en relacién con el Producto Interior Bruto — INDICADOR B2 cApriTuLo B

joven es relativamente reducida, el pais podra invertir menos riqueza en educacion para alcanzar
resultados similares. Dinamarca, México y Nueva Zelanda, por ejemplo, invierten una propor-
cion comparable de su PIB en instituciones educativas (7,0, 6,8 y 6,8 % respectivamente), pero
las personas de edades entre los 5 y los 29 afios representan una gran proporcion de la poblacion
en Nueva Zelanda y México en comparacion con Dinamarca. Por consiguiente, si los patrones
demograficos fueran iguales en estos tres paises (Tabla B2.1a y Grafico B2.4), Dinamarca tendria
que aumentar la proporcion de su riqueza destinada a instituciones educativas.

Con el fin de mostrar el efecto de la demografia en el gasto en educacion, el Grafico B2.4 pre-
senta la variacion del gasto como porcentaje del PIB si la estructura de la poblacion en cada pais
se ajustara a la media de la OCDE. El impacto de dicho cambio demografico en el gasto en edu-
cacion varia segtn el grado de diferencia en la proporcion de jovenes en la poblacion entre un
pais concreto y la media de la OCDE.

En Alemania, Italia y Japon, paises que estan entre aquellos con la menor proporcion de personas
entre 5y 29 afios con respecto a la poblacion total, es de esperar que el gasto en educacion como
porcentaje del PIB aumente mas de un 15 % (con un aumento de 1,0, 1,3 y 0,9 puntos porcen-
tuales del PIB, respectivamente) si el tamafo relativo de la poblacion joven estuviera al nivel de
la media de la OCDE. En México y Turquia, en cambio, es de esperar que el gasto en educacion
disminuya un 30 % (disminucion de 2,1 y 1,1 puntos porcentuales del PIB) si la proporcion de
personas entre 5 y 29 afos estuviera al nivel de la media de la OCDE. En los paises con una pro-
porcion de poblacion joven cercana a la media de la OCDE, el gasto en instituciones educativas
variaria muy ligeramente. Este es el caso de Australia y Canada, por ejemplo (Grafico B2.4).

Puesto que la proporcion de la poblacion matriculada en educacion terciaria es menor que la
proporcion de la poblacion matriculada en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no
terciaria (y es bastante reducida en cualquier pais), es de esperar que el cambio demografico aqui
mostrado afecte principalmente al gasto en educacion primaria a postsecundaria no terciaria mas
que al gasto en educacion terciaria. El Grafico B2.4 confirma este patron: el gasto en institucio-
nes educativas como porcentaje del PIB aumentaria o disminuiria en un maximo de 0,4 puntos
porcentuales. No obstante, estos cambios pueden representar una disminucion de hasta el 25 %
del gasto en educacion terciaria (Turquia) o un aumento de hasta el 18 % (Suecia).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2003 y proceden de la recopilacion de datos estadisticos
sobre educacion UOE realizada por la OCDE en 2005 (para mas detalles, véase Anexo 3 en
www.oecd.org/edu/eag2006). El gasto en instituciones educativas que considera este indicador in-
cluye el gasto en instituciones educativas formativas y no formativas. Las instituciones educativas
formativas son aquellas que ofrecen directamente programas de instruccion (es decir, docencia)
a individuos organizados en grupos o mediante educacion a distancia. No incluyen empresas
u otras instituciones que ofrecen cursos de formacion de corta duracion o clases particulares.
Las instituciones educativas no formativas ofrecen servicios administrativos, de asesoria o profe-
sionales a otras instituciones educativas, pero no matriculan a alumnos directamente. Ejemplos
de estas instituciones son los departamentos y Ministerios de Educacion nacionales, estatales
o provinciales; otros organismos encargados de gestionar asuntos educativos en los diferentes
niveles de la administracion u organismos analogos en el sector privado; y organizaciones que

ofrecen servicios relacionados con la educacion tales como orientacion profesional o psicologica,
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pruebas de nivel, examenes, becas para los alumnos, desarrollo de planes de estudios, investi-
gacion educativa, servicios de edificios y mantenimiento, transporte escolar, asi como comidas

y alojamiento.

Esta amplia definicion de las instituciones asegura que el gasto en servicios, que en algunos paises
de la OCDE son proporcionados por los centros escolares y universidades y en otros por agen-
cias ajenas a los mismos, se calcule partiendo de una base comparable.

La distincion segtin fuentes de financiacion se basa en la fuente inicial de la financiacion y no
refleja transferencias posteriores de fuentes publicas a privadas o viceversa. Por este motivo, las
subvenciones a familias y a otras entidades, tales como las subvenciones de las tasas de matricula
y otros pagos a instituciones educativas, han sido incluidas dentro del gasto publico en este indi-
cador. Los pagos realizados por las familias y otras entidades privadas a instituciones educativas
incluyen las tasas de matricula y otras tasas netas después de haber deducido las subvenciones
publicas. En el Indicador B5 se ofrece un analisis detallado de las subvenciones ptblicas.

La media de la OCDE se calcula como la media simple de todos los paises de la OCDE de los
que se dispone de datos. El total de la OCDE refleja el valor del indicador considerando el area
OCDE en su conjunto (para mas detalles, consultese la Guia del Lector).

Las Tablas B2.1a, B2.1b y B2.2 muestran el gasto en instituciones educativas para el ejercicio
fiscal 1995. Los datos referentes al gasto de 1995 se han obtenido a partir de un estudio especial
realizado en 2002 y actualizado en 2003; el gasto de 1995 ha sido ajustado a los métodos y defi-
niciones usados en la recopilacion de estadisticas educativas UOE de 2003.

Los datos de 1995 estan expresados con referencia al nivel de precios de 2003. Los Graficos B2.1,
B2.3ay B2.3b y las Tablas B2.2 y B2.3 presentan los indices de variacion del gasto en institucio-
nes y en el PIB entre 1995 y 2003. Todo el gasto, asi como el PIB de 1995, estan ajustados a los
precios de 2003 utilizando el deflactor del PIB.

En las comparaciones que tienen en cuenta diferentes afos, la media de la OCDE solamente se
refiere a aquellos paises de la OCDE de los que se dispone de datos para todos los anos de refe-
rencia indicados.

Notese que los datos que aparecen en ediciones anteriores de esta publicacion pueden no ser
siempre comparables con los de esta edicion de 2006; esto es debido a cambios en las definicio-
nes y el alcance de los datos resultantes del estudio comparativo del gasto de la OCDE (para mas

detalles acerca de estos cambios, constltese el Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2006).

Otras referencias

La siguiente informacion adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en

http:/ /dx.doi.org/ 10.1787/633760656440.

* Grdfico B2.3.Variacion del gasto publico y privado en instituciones educativas y varia-

cién del PIB (1995, 2003)
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Tabla B2.1a.
Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB para todos los niveles de la educacién
(1995, 2000, 2003)
Procedente defuemes publicas y privadas, porfuente deﬁnancjacjény ano
2003 2000 1995

Publica' ‘ Privada? ‘ Total Publica! ‘ Privada? ‘ Total Publica! ‘ Privada? ‘ Total
Alemania 4.4 0,9 53 42 1,0 5,2 4.4 0,9 5.4
Australia 43 1,5 5,8 4.4 1,4 5.8 4.5 1,0 5,5
Austria 5,2 0,3 55 5,3 0,3 5.6 5.8 0,3 6,1
Bélgica 5,9 0,2 6,1 m m m m m m
Canad&’ 46 1,3 5,9 51 1,2 6,4 6,2 0,8 7,0
Corea 4.6 2,9 7.5 3,9 2,5 6,4 m m m
Dinamarca 6,7 0,3 7,0 6,4 0,3 6,6 6,0 0,2 6,2
Eslovaquia 4,3 0,5 4,7 3,9 0,1 41 4,6 0,1 4,7
Espafia 4 0,5 4,7 4, 0,6 4.8 45 0,8 5,3
Estados Unidos 5.4 2,1 7,5 48 2,2 7,0 5,0 2,2 7,2
Finlandia 6,0 0,1 6,1 5.6 0,1 57 6,2 x 6,3
Francia 5,8 0,5 6,3 m m m m m m
Grecia 4,0 0,2 4,2 3,7 0,2 4,0 2,9 n 3,0
Hungria 5,5 0,6 6,1 4.4 0,6 5,0 4.8 0,6 54
Irlanda 4.1 0,3 4.4 4,1 0,4 45 47 0,5 52
Islandia 7,5 0,5 8,0 5,6 0,5 6,1 m m m
Italia 4.6 0,4 5,1 4,5 0,4 4,9 4.8 m m
Japén 3,5 1,2 4.8 3,5 1,2 4,7 35 1,1 4,7
Luxemburgo m m m m m m m m m
México 5.6 1,2 6,8 47 0,8 5.5 46 1,0 5,6
Noruega 6,5 0,1 6,6 m m m 6,8 0,4 7,1
Nueva Zelanda 5,7 1,2 6,8 5,6 m m 4,8 m m
Paises Bajos 46 0,4 5,0 4 0,4 45 4.4 0,2 4.7
Polonia 5,8 0,7 6,4 4,9 n 5,1 53 m m
Portugal 5,8 0,1 5,9 5,6 0,1 5,7 5,3 n 5,3
Reino Unido 5,1 1,0 6,1 4,5 0,7 5,2 4.8 0,7 5,5
Repriblica Checa 43 0,4 4,7 3,8 0,4 43 4.8 0,3 5,1
Suecia 6,5 0,2 6,7 6,2 0,2 6,4 6,1 0,1 6,2
Suiza 6,0 0,6 6,5 5,2 0,4 5,6 5,3 m m
Turquia® 3,6 0,1 3,7 34 0,0 34 23 n 23
Media OCDE 52 0,7 59 ~ ~ ~ ~ ~ ~
Total OCDE 4,9 L3 6,3 ~ ~ ~ ~ ~ ~
Media EU19 52 0,4 56 ~ ~ ~ ~ ~ ~
Media de paises OCDE 5,0 0,7 57 4,7 0,6 53 4,8 0,6 54
con datos de 1995, 2000 y 2003
(24 paises)
Brasil® 4,4 m m 4,1 m m 3,7 m m
Chile* 3,5 33 6,8 3,2 1,4 4.6 2,9 2,2 5,1
Federacion Rusa 3,7 m m 3,0 m m m m m
Israel 7,0 1,5 8,5 6,6 1,6 8,2 7,0 1,5 8,5

1. Incluye ayudas publicas a la familia imputables a instituciones educativas, asi como el gasto directo de fuentes internacionales en instituciones

educativas.

2. Deducidas las ayudas publicas para instituciones educativas.

3. Ao de referencia 2002.
4. Afo de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds ir}farmacio’n acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos quefahun, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/633760656440

g

Panorama de la Educacion © OCDE 2006

211



cAarituLo B RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Tabla B2.1b.
Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB por nivel de educacién (1995, 2000, 2003)

Procedente defuentes ptblicas y privadas, porfueme deﬁnanciacién)/ ano

Educacién primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria Educacion terciaria
2003 2000 1995 2003 2000 1995
Publica' | Privada? | Total | Total | Total | Publica' | Privada? | Total | Total | Total
2 Alemania 2,9 0,6 3,5 3,5 3,7 1,0 0,1 1,1 1,0 1,1
5:' Australia 34 0,7 4,1 4,1 3,7 0,8 0,8 1,5 1,5 1,7
¢ Austria 3,7 0,1 3,8 40 | 42 1,1 0,1 1,1 1,0 1,2
£ Bélgica 4,0 0,1 4.1 m m 1,2 0,1 1,3 m m
£ Canadi»* 3,2 0,3 3,6 36 | 45 1,3 1,0 2,4 2,5 2,3
Corea 3,5 0,9 44 3,6 m 0,6 2,0 2,6 2,3 m
Dinamarca’ 4,1 0,1 43 4.1 4,0 1,7 0,1 1,8 1,6 1,6
Eslovaquia} 2,8 0,3 3,1 2.7 3,1 0,8 0,1 0,9 0,8 0,8
Espafia 2,8 0,2 3,0 3,2 3,8 0,9 0,3 1,2 1,1 1,0
Estados Unidos 3,9 0,3 4,2 3,9 3,9 1,2 1,6 2,9 2,7 2,7
Finlandia 3,9 n 4,0 36 | 4,0 1,7 0,1 1,8 1,7 1,9
Francia 4,0 0,3 4. m m 1,1 0,2 1,4 m m
Grecia? 2,6 0,2 2,8 3,0 2,3 1,2 n 1,3 0,9 0,8
Hungria 35 0,2 3,7 | 29 | 36 1,0 0,3 1,3 1,1 1,0
Irlanda 3,1 0,1 3,2 2,9 3,8 1,0 0,1 1,2 1,5 1,3
Islandia3 52 n 5,2 4,7 m 1,1 0,1 1,2 0,9 m
Italia 3,5 0,1 3,6 33 m 0,7 0,2 0,9 0,9 0,8
Japén? 2,7 0,3 3,0 2,9 3,0 0,5 0,8 1,3 1,1 1,0
Luxemburg03 4,0 m m m m m m m m m
México 3,8 0,7 45 38 | 4,0 0,9 0,4 1,3 1,0 1,1
Noruega 4.6 m m 38 | 4,3 1,5 0,1 1,5 1,3 1,7
Nueva Zelanda 4,5 0,5 49 m m 0,9 0,6 1,5 m m
Paises Bajos 3,2 0,2 3,4 3,0 2,9 1,1 0,3 1,3 1,2 1,4
Polonia 4, 0,1 4.4 3,6 3,6 1,0 0,5 1,5 0,9 0,8
Portugal 40 n 4 4,1 3,8 1,0 0,1 1,1 1,1 0,9
Reino Unido 4,0 0,6 46 | 3,8 | 39 0,8 0,3 1,1 1,0 1,2
Republica Checa 2,9 0,2 3,1 2,8 3,7 0,9 0,2 1,1 0,8 1,0
Suecia 45 n 45 43 | 42 1,6 0,2 1,8 1,6 1,6
Suiza 4,0 0,6 4,6 4,3 m 1,6 m m 1,1 m
Turquia* 25 0,1 2,6 24 1,7 1,1 0,1 1,1 1,0 0,7
Media OCDE 3,6 0,3 3,9 ~ ~ 1,1 0,4 14 ~ ~
Total OCDE 3,5 0,4 3,9 & 6 1,0 0,9 1,9 o =
Media EU19 3,6 0,2 3,7 = = 1,1 0,2 1,3 = =
Media de paises de la OCDE

con datos de 1995, 2000 y 2003 = = &7 | a5 | 36 - ~ L 3
4% Brasilt 3.4 m m 3,0 2,6 0,8 m m 0,8 0,7
€ £ Chile’ 2,8 1,3 4.1 46 | 3,1 0,3 1,8 2,2 2,3 1,7
% Federacion Rusa 2,1 m m 1,7 m 0,7 m m 0,9 m
Israel 4.6 0,2 4.8 4,7 5,0 1,3 0,7 2,0 1,9 1,9

1. Incluye ayudas publicas a la familia imputables a instituciones educativas, asi como el gasto directo de fuentes internacionales en instituciones
educativas.

2. Deducidas las ayudas piblicas para instituciones educativas.

3. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte c6digo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.

4. Ano de referencia 2002.

5. Afio de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds ilformacio'n acerca de los simbolos utilizados en ]ugur de los datos quefa]tan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http:/ /dx.doi.org /10.1787/ 633760656440
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Paises de la OCDE

Paises
asociados

Gasto en instituciones educativas en relacién con el Producto Interior Bruto — INDICADOR B2 cAapriTuLo B

Tabla B2.1c.
Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB por nivel de educaciéon (1995, 2000, 2003)

Procedente de fuentes publicas y privadas, por fuente deﬁnanciacién)/ afo!

Educacién primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria Educacién terciaria
] I3
EE = s | E 5 CER:
g3 B 5 g = 8 gz 8
£% | 5TE| 8% | ¢ £ | 5 | FEE :
g8 S a3 c B ‘g g 8 8g& Conjunto de
g - &5 3 &% -9 S g 8 ¥g | todoslosniveles
Educacion -g .8 'S é : £ ) £ \g i -3 \g \g ) teducativos
preprimaria | & 5 .‘5 58 -8 S .8 g .g g 2 ‘g g >\.§0 (incluyendo
(para niﬁf)s e g E 8 E 8 g 8 5 E = g g‘ g % %‘ programas
de 3 o mas '8 80 ..g a..g aﬂ,.g ..g ° "g ,.g ° ,.g &z Con.gastos no
afios) ISR -R ] v O 2201 = =R S =8~ asignados)
() 2 (€] “) ©)] (6) () ®) ©)
Alemania 0,5 3,5 2,1 1,3 0,2 1,1 0,1 1,1 5,3
Australia 0,1 4,1 3,1 0,9 0,1 1,5 0,2 1,4 5.8
Austria 0,5 3,8 2,5 1,3 n 1,1 0,1 1,1 5,5
Bélgica> 0,6 4.1 1,5 2,6 x(4) 1,3 x(6) x(6) 6,1
Canada’ x(2) 3,6 x(2) x(2) x(7) 2,4 0,9 1,4 5,9
Corea 0,2 4.4 3,0 1,4 a 2,6 0,6 2,0 7,5
Dinamarca 0,8 4,3 3,0 1,2 x(4, 6) 1,8 x(6) x(6) 7,0
Eslovaquia 0,6 3,1 1,8 1,2 x(4) 0,9 x(4) 0,9 47
Espafia 0,5 3,0 3,0 x(3) x(3) 1,2 0,2 1,0 4,7
Estados Unidos 0,4 4.2 3,1 1,1 m 2,9 x(6) x(6) 7,5
Finlandia 0,4 4,0 2,6 1,4 x(4) 1,8 n 1,8 6,1
Francia 0,7 42 2,6 1,6 n 1,4 0,3 1,1 6,3
Grecia? x(2) 2,8 1,2 1,5 0,1 1,3 0,2 1,0 42
Hungria 0,8 3,7 2,1 1,6 i 1,3 0,1 1,3 6,1
Irlanda m 3,2 2,4 0,7 0,2 1,2 x(6) x(6) 4,4
Islandia 0,9 5,2 x(2) x(2) | x4, 6) 1,2 m 1,2 8,0
Italia 0,5 3,6 22 1,4 0,1 0,9 n 0,9 5.1
Japén 0,2 3,0 2,1 0,9 | x4,6) 1,3 0,2 1,0 4.8
Luxemburgo x(2) 4.0 2,9 1,0 x(2) m m m m
México 0,8 45 3,5 0,9 A 1,3 x(6) x(6) 6,8
Noruega 0,3 4,6 3,0 1,5 x(4) 1,5 x(6) x(6) 6,6
Nueva Zelanda 0,3 4,9 3,1 1,6 0,2 1,5 0,3 1,3 6,8
Paises Bajos 0,4 3,4 2,6 0,7 n 1,3 m 1,3 5,0
Polonia 0,6 4.4 2,9 1,3 n 1,5 x(6) x(6) 6,4
Portugal 0,4 4, 3,0 1,2 m 1,1 x(6) x(6) 5,9
Reino Unido? 0,4 4.6 1,5 3,1 x(4) 1,1 x(6) x(6) 6,1
Republica Checa 0,4 3,1 1,8 1,2 0,1 1,1 0,1 1,0 4,7
Suecia 0,5 4,5 3, 1,3 n 1,8 x(6) x(6) 6,7
Suiza 0,2 46 2.8 1,7 0,1 1,6 n 1,6 6,5
Turquia3 m 2,6 1,8 0,8 a 1,1 x(6) x(6) 3,7
Media OCDE 0,5 3,9 2,5 1,4 0,1 1,4 0,2 1,2 59
Total OCDE 0,4 3,9 2,6 1,3 0,1 L9 x(6) x(6) 6,3
Media EU19 0,5 3,8 2,4 1,4 0,1 1,3 0,1 1,1 56
Brasil} 0,3 32 2,5 0,7 a 0,8 x(6) x(6) 4.4
Chile* 0,5 4.1 2,8 1,4 a 22 0,3 1,9 6,8
Federacion Rusa 0,5 2,1 x(2) x(2) x(2) 0,7 0,1 0,5 3,7
Israel 0,9 4.8 2,5 2,2 n 2,0 0,4 1,5 8,5

1. Incluyendo fuentes internacionales.

2. La columna 3 solo se refiere a la educacion primaria y la columna 4 se refiere a toda la educacion secundaria.
3. Ao de referencia 2002.

4. Ano de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/633760656440
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cAarituLo B

Paises
asociados

Paises de la OCDE

RECURS / ROS Y MANOS INVERTI ) CACIO
RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Tabla B2.2.

Variacién del gasto en instituciones educativas (1995, 2003)

Indice de variacién entre 1995 y 2003 del gasto en instituciones educativas procedente defuentes ptblicas y privadas,
por nivel de educacion (deflactor del PIB 1995 = 100, precios constantes de 2003)

Educacién primaria, secundaria
Todos los niveles educativos y postsecundaria no terciaria Educacion terciaria
n @ 0
S5 |25 |BETE| S5 85 | BzTE|f£5 |25 Bzt
23§ 2358 | S%:»| 238 | £38 | S%E» 238 2238 | E%Ex
B25 | B2f | Egfy| E2f | BEZ| g8y B2 | i2f gl
SEC | 228 | 288=| 288 | 288 | gcg=| 288 28C | o=
822 | §:2 | 83585 §r8 | &:8 | §UeS| EE4 | =4 | 85
O 909 [CRRSRR) O o 0o o9 OZ | Oed 0o O Z o
(1) ) (€] *) ®) (6) (7) ®) ©)
Alemania 110 108 110 109 101 108 111 128 114
Australia 132 174 141 145 167 148 93 185 125
Austria 108 89 107 109 79 108 111 216 115
Bélgica m m m m m m m m m
Canadi':? 106 133 111 106 148 109 137 138 138
Corea m m m m m m m m m
Dinamarca! 131 173 132 126 140 127 122 698 126
Eslovaquia‘ 126 484 137 125 1.296 135 151 426 167
Espaiia 126 86 119 111 55 104 163 142 158
Estados Unidos 139 120 133 135 167 137 167 115 133
Finlandia 130 x(3) 130 131 x(6) 132 121 x(9) 122
Francia m m m m m m m m m
Grecia! 198 m m 160 m m 244 m m
Hungria 156 128 153 146 86 141 178 198 182
Irlanda 165 110 159 157 171 157 199 89 163
Islandia m m m m m m m m m
Italia 109 m m 107 m m 118 222 137
]ap(’)n] 109 117 111 106 111 106 132 145 139
Luxemburgo m m m m m m m m m
México 160 174 162 149 151 149 149 228 167
Noruega m m 113 m m 130 m m 112
Nueva Zelanda 151 m m 158 m m 111 m m
Paises Bajos 131 127 130 139 133 139 109 124 112
Polonia 148 m m 159 m m 170 m m
Portugal 135 m m 133 m m 140 m m
Reino Unido 134 176 139 146 175 149 106 179 120
Repiiblica Checa 113 68 108 106 62 102 160 81 139
Suecia 133 227 134 135 69 135 132 237 141
Suiza 126 m m 113 m m 174 m m
Turquia 196 m m 194 m m 202 m m
Media OCDE ~ ~ 129 ~ ~ 129 ~ ~ 137
Brasil? 136 m m 142 m m 140 m m
Chile? 175 214 192 180 213 189 117 209 186
Federacion Rusa m m m m m m m m m
Israel 122 125 123 120 105 119 131 130 130

1. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.

2. Ao de referencia 2002.
3. Afo de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

Para obtener mds irlformada'n acerca de los simbolos utilizados en ]ugar de los datos queﬁ]mn, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org

/10.1787/633760656440

214

Panorama de la Educacion © OCDE 2006



Paises de la OCDE

Gasto en instituciones educativas en relacién con el Producto Interior Bruto — INDICADOR B2

Tabla B2.3.

Variacién del gasto en instituciones educativas (1995, 2000, 2001, 2002, 2003)
Indice de variacidn entre 1995 y 2003 del gasto en instituciones educativas procedente de fuentes publicas y privadas,
por nivel de educacion (deflactor del PIB 1995 = 100, precios constantes de 2003)

cAapriTuLo B

Educacién primaria, secundaria
Todos los niveles educativos y postsecundaria no terciaria Educacioén terciaria

1995 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 1995 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 1995 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003

M| @6 @ |G |6 O] 6 | O a3 a4 | @
Alemania 100 | 106 | 107 | 109 | 110 | 100 | 106 | 107 | 108 | 108 | 100 | 101 102 | 106 | 114
Australia 100 | 127 | 133 | 137 | 141 100 | 134 | 141 143 | 148 | 100 | 110 | 113 | 121 125
Austria 100 | 106 | 108 | 109 | 107 | 100 | 108 | 105 | 107 | 108 | 100 | 102 | 117 | 111 115
Bélgica m m m m m m m m m m m m m m m
Canada! 100 108 111 m 111 100 95 95 m 109 100 134 141 m 138
Corea m m m m m m m m m m m m m m m
Dinamarca! 100 123 131 133 132 100 119 125 124 127 100 110 129 136 126
Eslovaquia 100 | 104 | 109 | 117 | 137 | 100 | 104 | 107 | 117 | 135 | 100 | 125 | 148 | 150 | 167
Espafia 100 110 113 115 119 100 101 101 102 104 100 139 147 151 158
Estados Unidos 100 | 118 | 125 | 126 | 133 | 100 | 120 | 127 | 131 137 | 100 | 120 | 122 | 119 | 133
Finlandia 100 114 117 123 130 100 113 118 124 132 100 112 113 117 122
Francia 100 | 111 111 112 m | 100 | 111 111 112 m | 100 | 111 111 112 m
Grecial? 100 | 155 | 165 | 174 | 198 | 100 | 147 | 136 | 144 | 160 | 100 | 160 | 216 | 243 | 244
Hungria 100 | 111 120 | 134 | 153 | 100 | 100 | 107 | 120 | 141 100 | 135 | 145 | 162 | 182
Irlanda 100 | 137 | 142 | 147 | 159 | 100 | 122 | 133 | 140 | 157 | 100 | 178 | 167 | 167 | 163
Islandia m m m m m m m m m m m m m m m
Italia 100 110 121 112 116 100 97 112 107 111 100 126 135 139 137
Japon! 100 | 107 | 108 | 109 | 111 100 | 103 | 105 | 106 | 106 | 100 | 117 | 118 | 120 | 139
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m m m m
México 100 | 129 | 138 | 148 | 162 | 100 | 124 | 137 | 135 | 149 | 100 | 129 | 123 | 172 | 167
Noruega 100 | 101 105 m | 113 | 100 | 105 | 129 | 121 130 | 100 91 92 | 103 | 112
Nueva Zelanda? 100 | 133 | 133 | 142 | 151 100 | 140 | 139 | 149 | 158 | 100 96 | 100 | 106 | 111
Paises Bajos 100 117 123 127 130 100 121 129 136 139 100 108 110 109 112
Polonia? 100 | 120 | 134 | 135 | 148 | 100 | 125 | 142 | 144 | 159 | 100 | 112 | 163 | 166 | 170
Portugal? 100 | 129 | 135 | 134 | 135 | 100 | 131 137 | 137 | 133 | 100 | 130 | 139 | 128 | 140
Reino Unido 100 | 112 | 120 | 131 139 | 100 | 115 | 123 | 136 | 149 | 100 | 102 | 109 | 118 | 120
Republica Checa | 100 90 95 98 | 108 | 100 88 91 93 | 102 | 100 | 101 109 | 118 | 139
Suecia 100 | 123 | 124 | 135 | 134 | 100 | 123 | 123 | 133 | 135 | 100 | 123 | 126 | 135 | 141
Suiza? 100 109 114 120 126 100 104 109 113 113 100 125 135 149 174
Turquia? 100 | 175 | 167 | 176 | 196 | 100 | 174 | 166 | 171 194 | 100 | 179 | 170 | 191 | 202
Media OCDE 100 | 119 | 123 | 129 | 136 | 100 | 117 | 121 | 126 | 133 | 100 | 122 | 131 | 138 | 146
Media EU19 100 | 116 | 122 | 126 | 135 | 100 | 114 | 118 | 123 | 131 | 100 | 122 | 135 | 139 | 147
1. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
2. Sélo gasto publico.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Para obtener mds informacidn acerca de los stmbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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INDICADOR B3

INVERSION PUBLICAY PRIVADA EN INSTITUCIONES
EDUCATIVAS

Este indicador analiza qué proporcion de recursos publicos y privados se asigna a las
instituciones educativas en cada nivel de educacion. Desglosa asimismo la financia-
cion privada, distinguiendo entre gasto familiar y gasto de otras entidades privadas.
Este indicador aporta también algo de luz a la debatida cuestion del reparto entre
entidades privadas y sector publico de la financiacion de las instituciones educativas,
particularmente en la educacion terciaria. Cuanto mayor es el gasto familiar en las
instituciones educativas, mayor es la presion sobre las familias. Asi pues, el acceso
a los estudios de educacion terciaria puede estar influido tanto por el importe del
gasto privado que es preciso realizar, como por las ayudas economicas a las familias
que analiza el Indicador B5.

Resultados clave

Grafico B3.1. Proporcién del gasto privado en instituciones educativas (2003)

El grdfico muestra el gasto privado en instituciones educativas como porcentaje del gasto total en
instituciones educativas. Esto incluye todo el dinero transferido a dichas instituciones a través de
fuentes privadas, incluyendo financiacion publica mediante subvenciones a las familias, tasas privadas
de servicios educativos u otro gasto privado (por ejemplo, alojamiento) que pase por la institucion.

O Educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria

B Educacion terciaria

Mas del 90% de la educacién primaria y secundaria en los paises de la OCDE, y nunca menos
del 80% (excepto en Corea y el pais asociado Chile), se cubre con fondos publicos. Sin embargo,
en la educacion terciaria existe una gran variacion en esta proporcion, desde menos del 5% en
Dinamarca, Finlandia, Grecia, Noruega y Turquia, hasta mas del 50% en Australia, Estados Unidos
y Japén, y mas del 75 % en Corea y el pais asociado Chile.
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1. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas
informacién.

Los paises estan claszficados en orden descendente segun el porcentaje del gasto privado en instituciones educativas
de educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tablas B3.2a y B3.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.orqg/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/403751686342
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Otros puntos destacables de este indicador

® Entre 1995 y 2003, en los paises de los que se dispone de datos comparables, la
proporcion de financiacion publica de todos los niveles de educacion en su conjun-
to ha disminuido en el mismo nimero de paises que en los que ha aumentado.

® La proporcion de gasto privado en educacion terciaria aumento sustancialmente

en mas paises entre 1995 y 2003, pero no asi en los demas niveles de educacion.

= En general, en los 18 paises de la OCDE de los que se dispone de datos, la pro-
porcion de financiacion publica en instituciones terciarias disminuyo ligeramente

entre 1995y 2000 y cada afio entre 2001 y 2003.

® La proporcion de financiacion publica en la educacion terciaria en los paises de la
OCDE representa una media del 76 % en 2003.

® En comparacion con otros niveles de educacion, son las instituciones de educa-
cion terciaria y, en menor medida, las de educacion preprimaria las que mayor
proporcion de financiacion privada registran: 24 % y 19 % respectivamente de los
fondos en estos niveles provienen de fuentes privadas.

® En educacion terciaria, las familias cubren el 76 % del gasto privado. El gasto pri-
vado de otras entidades distintas a las familias sigue siendo significativo, alcanzan-
do el 10% o mas en Australia, Canada, Corea, Estados Unidos, Hungria, Paises

Bajos, Reino Unido y Suecia, y el pais asociado Israel.

INDICADOR B3

Panorama de la Educacion © OCDE 2006 2 1 7



cAPi TuLOB RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La cuestion del reparto de costes entre los participes del sistema educativo y la sociedad en su
conjunto esta actualmente siendo debatida en numerosos paises de la OCDE. Es una cuestion
especialmente relevante para la educacion preprimaria y terciaria, donde es menos frecuente una

financiacion publica completa o casi completa.

A medida que nuevos grupos de beneficiarios participan en el abanico mas amplio de programas
educativos y eligen entre mas oportunidades de entre el numero creciente de proveedores, los
gobiernos buscan nuevos socios con el objeto de movilizar los recursos necesarios para financiar

la educacion y compartir mas equitativamente costes y beneficios.

Como resultado, cada vez es mas frecuente la consideracion de los recursos publicos como una
parte, ciertamente muy importante, de la inversion en educacion, mientras que aumenta la im-
portancia de la financiacion privada. Algunos participes manifiestan su temor a que el equilibrio
se altere hasta el extremo de disuadir a los potenciales alumnos. Por tanto, los cambios en las
proporciones de inversion publica y privada en un pais permiten una mejor apreciacion de los
cambios de modelo y de los niveles de participacion en el sistema educativo.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Los gobiernos pueden asignar fondos publicos directamente a instituciones educativas o conce-
der subvenciones a entidades privadas con fines educativos. Por lo tanto, a la hora de analizar
las proporciones del gasto educativo asumidas por los sectores publico y privado es importante
distinguir entre las fuentes iniciales de financiacion y los usuarios directos finales de los bienes

y servicios educativos.

El gasto publico inicial engloba tanto el gasto publico directo en instituciones educativas como
las transferencias al sector privado. Para calcular el nivel de gasto publico, es necesario sumar
todos los componentes que corresponden al gasto publico directo en instituciones educativas y
las subvenciones publicas a la educacion. El gasto privado inicial engloba las tasas de matricula
y otros pagos realizados por alumnos o familias a instituciones educativas, descontando la parte
de tales pagos cubierta por ayudas publicas.

Las proporciones finales del gasto en educacion asumidas por los sectores publico y privado se
expresan en porcentaje de las sumas gastadas directamente por los usuarios publicos y privados
de los servicios educativos. El gasto publico final incluye las adquisiciones publicas directas de
recursos educativos y los pagos a instituciones educativas y otras entidades privadas. El gasto
privado final incluye las tasas de matricula y otros pagos privados a instituciones educativas.

No todo el gasto en bienes y servicios educativos se realiza en las instituciones educativas. Por
ejemplo, las familias pueden comprar libros de texto y material en comercios o recurrir a los ser-
vicios de un profesor particular para sus hijos, fuera de las instituciones educativas. En educacion
terciaria, tanto los gastos de alojamiento y manutencion de los alumnos, como las retribuciones
no percibidas, pueden ser parte importante del coste de la educacion. Todos estos gastos que se
hacen fuera de las instituciones no educativas estan excluidos de este indicador, incluso aunque
sean objeto de ayudas publicas. Las ayudas publicas para gastos educativos realizados fuera de las
instituciones se analizan en los Indicadores B4 y B5.
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Inversion publica y privada en instituciones educativas — INDICADOR B3 capituLo B

Grafico B3.2. Distribucion del gasto publico y privado en instituciones educativas (2003)

Por nivel de educacidon

B Todas las fuentes privadas, incluidas las ayudas ptblicas para pagos a instituciones

educativas
O Gasto de otras entidades privadas
B Gasto familiar
[ Gasto publico en instituciones educativas

Educacién preprimaria
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1. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
Los paises estdn clasificados en orden ascendente segun la proporcién del gasto publico en instituciones educativas de primaria,
secundaria}/ postsecundan’a no terciaria.

Fuente: OCDE. Tablas B3.2a y B3.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/403751686342
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Gasto publico y privado en instituciones educativas en todos los niveles de educacion

La financiacion de las instituciones educativas sigue siendo principalmente publica, aunque existe
una parte sustancial y creciente de financiacion privada en la educacion terciaria. Como media
en todos los paises de la OCDE, el 88 % de los fondos de las instituciones educativas provienen
directamente de fuentes publicas. Ademas, un 0,5 % se canaliza a las instituciones mediante ayu-
das publicas a las familias (Tabla B3.1).

En todos los paises de la OCDE de los que se dispone de datos comparables la financiacion priva-
da representa como media el 12 % de todos los fondos. Esta proporcion varia considerablemente
entre diversos paises y solo nueve paises de la OCDE y dos paises asociados registran una pro-
porcion de financiacion privada superior a la media de la OCDE. En Australia, Canada, Estados
Unidos y Japon, los fondos privados representan alrededor de una cuarta parte de todo el gasto
en educacion y sobrepasan el 39 % en Corea y el pais asociado Chile (Tabla B3.1).

Gasto publico y privado en instituciones educativas de preprimaria, primaria,
secundaria y postsecundaria no terciaria

La proporcion de gasto privado en educacion y su variacion de unos paises a otros depende del

nivel educativo de que se trate.

La inversion en educacion preprimaria es de vital importancia a efectos de construir una base
solida para el aprendizaje a lo largo de la vida y asegurar después un acceso equitativo a las opor-
tunidades de aprendizaje en el centro escolar. En educacion preprimaria, la aportacion privada al
total de pagos a las instituciones es mayor que en todos los niveles de educacion considerados de
manera conjunta y representa como media el 19 %, aunque esta proporcion es muy desigual entre
los distintos paises, oscilando desde un 5% o menos en Francia, Paises Bajos, Republica Checa
y Suecia, hasta muy por encima del 25 % en Alemania, Australia, Islandia, Nueva Zelanda y el pais
asociado Chile, alrededor del 50% en Japon, y mas del 68 % en Corea (Tabla B3.2a). Excepto en
Austria y Paises Bajos, la mayor parte de la financiacion privada corresponde a las familias.

En los paises de la OCDE y paises asociados, la financiacion de la educacion primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria es esencialmente publica: su cuota media entre los paises de la OCDE
es del 93%. No obstante, la proporcion de financiacion privada supera el 13 % en Alemania, Aus-
tralia, Corea, México, Reino Unido y Suiza, y el pais asociado Chile (Tabla B3.2a y Grafico B3.2).
La importancia de la financiacion publica se debe probablemente a que la educacion primaria,
secundaria y postsecundaria no terciaria se consideran habitualmente un bien publico, que genera
un rendimiento esencialmente publico. En la mayoria de los paises, la proporcion del gasto priva-
do en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria procede de las familias y com-
prende principalmente gastos de ensefianza. Sin embargo, en Alemania y Suiza la mayor parte del
gasto privado procede de las contribuciones de empresas, en el marco del sistema de formacion en

alternancia de la segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria.

Entre 1995 y 2003, considerando los 20 paises de la OCDE vy paises asociados de los que se dis-
pone de datos comparables, se observa una ligera disminucion en la proporcion de financiacion
publica en la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria en aproximadamente
dos tercios de los paises. Doce paises registraron una variacion de financiacion publica a privada,
pero el aumento en la proporcion privada es superior a los 2 puntos porcentuales tinicamente en
Canada (de 6,3 a 8,7%), Eslovaquia (de 0,9 a 8,2%), Reino Unido (de 11,5 a 13,5 %) y Suiza
(de 10,9 a 13,6 %), asi como en el pais asociado Chile (de 28,2 a 31,7%). El cambio en la direccion
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Gréfico B3.3. Proporcién del gasto privado en instituciones educativas (1995, 2003)
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1. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte c6digo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
Los paises estdan clasificados en orden descendente segun la proporcién del gasto privado en instituciones educativas en 2003 para
todos los niveles de educacion.

Fuente: OCDE. Tablas B3.1, B3.2a y B3.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
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opuesta, hacia la financiacion publica, es notable en otros paises; la proporcion de financiacion
publica aumento entre 3 y 7 puntos porcentuales en Espafia (de 86,6 a 93,4 %), Hungria (de 91,7
a 94,9 %) y Reptiblica Checa (de 90,9 a 94,5 %) (Grafico B3.3 yTabla B3.2a).

Gasto publico y privado en instituciones educativas terciarias

En todos los paises de la OCDE y paises asociados, excepto Alemania y Grecia, la proporcion
privada de gasto en educacion es mucho mayor en el nivel terciario que en educacion primaria,
secundaria y postsecundaria no terciaria, y representa como media mas de una quinta parte del
gasto total en instituciones educativas a este nivel. En educacion terciaria, el alto retorno privado
en forma de mejores empleos y oportunidades de ingresos (véase Indicador A9) podria justificar
la mayor contribucion de los individuos a los costes de la educacion terciaria, siempre y cuando,
por supuesto, los gobiernos puedan asegurar el acceso de los alumnos a la financiacion con inde-

pendencia de su situacion economica (véase Indicador B5).

La proporcién de gasto en instituciones educativas cubierta por individuos, empresas y otras fuentes
privadas, incluyendo pagos privados subvencionados, oscila desde menos del 5% en Dinamarca,
Finlandia, Grecia, Noruega y Turquia a mas del 50 % en Australia, Estados Unidos y Japon, y mas del
75% en Corea y el pais asociado Chile (Grafico B3.2 yTabla B3.2b). En Corea, alrededor del 80 %
de los alumnos de educacion terciaria estan matriculados en universidades privadas, en las que mas
del 70% de los presupuestos se cubren con las tasas de matriculacion. La contribucion de entidades
privadas distintas de las familias a la financiacion de las instituciones educativas es generalmente
mayor en la educacion terciaria que en los demas niveles de educacion. En una cuarta parte de los
paises de la OCDE y los paises asociados —Australia, Canada, Corea, Estados Unidos, Hungria, Pai-
ses Bajos, Reino Unido y Suecia, y el pais asociado Israel—- la proporcion del gasto en instituciones
terciarias cubierto por entidades privadas distintas de las familias representa el 10% o mas.

En muchos paises de la OCDE, el crecimiento de la participacion en la educacion terciaria (véase
Indicador C2) es una respuesta a la gran demanda, tanto individual como social. Al igual que muchas
estructuras y programas de educacion terciaria, los mecanismos de financiacion fueron disenados
para una ¢poca distinta. La proporcion de financiacion puiblica en la educacion terciaria en los paises
de la OCDE represent6 como media el 76 % en 2003. Como media, de los 18 paises de la OCDE de
los que se dispone de datos de evolucion, la proporcion de financiacion publica en instituciones ter-
ciarias disminuye ligeramente entre 1995 y 2000 y cada afio entre 2001 y 2003 (Tabla B3.3).

En la mitad de los paises de la OCDE vy paises asociados con datos comparables en 1995 y 2003, la
proporcion privada aument6 en mas de 3 puntos porcentuales. Este aumento supera los 9 puntos por-
centuales en Australia, Italia y Reino Unido, asi como en el pais asociado Chile, mientras que solo Ir-
landa, Republica Checa y, en menor grado, Espana y Noruega muestran una disminucion significativa
en la proporcion privada asignada a instituciones educativas terciarias (Tabla B3.2b y Grafico B3.3). En
Australia, el motivo principal del aumento en la proporcion del gasto privado en instituciones tercia-
rias entre 1995 y 2003 fueron los cambios del Higher Education Contribution Scheme (HECS) (Plan
de Contribucion a los Estudios Superiores) que tuvieron lugar en 1997. Los cambios en el HECS formaron
parte de un proceso de reforma dirigido a ofrecer mas fondos para la educacion superior, en parte

mediante un aumento de las contribuciones de los alumnos/ antiguos alumnos (véase Indicador B5).

Los importes abonados por los alumnos y sus familias que cubren las tasas de matriculacion y otros

gastos educativos varian entre los diversos paises de la OCDE de acuerdo con las politicas fiscales y de
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gasto, y la disposicion de los gobiernos a dar apoyo a los alumnos (véase Tabla B5.3). Esta disposicion se
ve influida por el tipo de matriculacion del alumno (a tiempo completo o parcial), su edad y residen-
cia (si vive en el hogar familiar o no). No obstante, hasta cierto punto, las directrices empleadas para
establecer la idoneidad para estas subvenciones estan perdiendo vigencia. Los alumnos maduros, cuyo
ntimero esta aumentando, tienen mas probabilidades de haber establecido ya su propio hogar y preferir

la educacion a tiempo parcial o a distancia que la educacion a tiempo completo dentro del campus.

Variacion de la proporcién del gasto privado en comparacién con la variacién
en el nivel real del gasto del sector publico en educacion terciaria

Es notable que el aumento en el gasto educativo privado en general no ha ido de la mano de recortes
(en términos reales) en el gasto publico en la educacion terciaria ni en la educacion primaria, secun-
daria o postsecundaria no terciaria. Al contrario, la inversion publica en educacion ha aumentado en
la mayoria de los paises de la OCDE de los que se dispone de datos entre 1995 y 2003, con indepen-
dencia de los cambios en el gasto privado (véaseTabla B2.2). De hecho, muchos paises de la OCDE
que cuentan con el mayor crecimiento de la inversion privada muestran también el mayor crecimien-
to de la financiacion publica de la educacion. Esto indica que el crecimiento del gasto privado en
educacion terciaria tiende a complementar, en vez de reemplazar, a la inversion publica. La principal
excepcion a esto se da en Australia, donde el cambio hacia inversion privada en educacion terciaria se
ha visto acompanado tanto de una disminucion del nivel de gasto ptblico en términos reales como de

un aumento significativo de las ayudas publicas ofrecidas a los alumnos de educacion terciaria.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2003 y proceden de la recopilacion de datos estadisticos
sobre educacion UOE, realizada por la OCDE en 2004 (para mas detalles, véase el Anexo 3 en
www.oecd.org/ edu/eag2006).

Los componentes publico y privado del gasto en instituciones educativas se expresan en porcen-
tajes del gasto total originado o generado en los sectores respectivos. El gasto privado incluye
todo el gasto directo en instituciones educativas, parcialmente cubierto o no por subvenciones
publicas. Las ayudas publicas destinadas a familias, y que estan incluidas en el gasto privado, apa-

recen representadas por separado.

Una porcion de los presupuestos de las instituciones educativas esta relacionada con los servi-
cios complementarios ofrecidos a los estudiantes, incluyendo servicios de asistencia tales como
comida, alojamiento y transporte. Parte de los costes de estos servicios se cubre mediante tasas
pagadas por los alumnos, que también estan incluidas en el indicador.

Por «otras entidades privadas» se entiende las empresas privadas y organizaciones sin animo de
lucro, incluyendo organizaciones religiosas, asociaciones benéficas y organizaciones empresariales
y sindicales. También se incluye el gasto de las empresas privadas en programas de practicas labo-
rales llevadas a cabo por los centros escolares.

Los datos del gasto del ano 1995 proceden de un estudio especial actualizado en 2003, en el que se ha
ajustado dicho gasto de 1995 a los métodos y definiciones usados en la recogida actual de datos UOE.

Notese que los datos que aparecen en ediciones anteriores de esta publicacion pueden no ser
siempre comparables con los de esta edicion de 2006 debido a cambios en las definiciones y en
el alcance de los datos resultantes del estudio comparativo de gasto de la OCDE (mas detalles
acerca de estos cambios en Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2006).
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Tabla B3.1.
Proporciones relativas del gasto publico y privado en instituciones educativas

RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

para todos los niveles de educacién (1995, 2003)
Distribucion de fuentes de financiacion publicas y privadas para instituciones educativas
después de las tmnsferencias procedentes defuemes publicas, por afio

2003

1995

Fuentes privadas

Fuentes privadas

: LI : £
: : 1R : i
A ° 8. 2 a8 2 e | 2 a.g
g 5| SEE| s g5 | 8 E | SES w83 &8
g gE | g¢ | 25| =¢ = 8= | gTg| 8¢5 | =¢
3 2] w82 | T OB < 28 5} 170 @22 | Tg-E 2.2
£ & | E5a|E2a| £7F £ s | S§ER | &2a| 2%
1) () ) ) () (6) (7) (®) ©) (10)
Alemania 82,6 x(4) 11,0 17,4 n 82,3 x(9) 11,6 17,7 a
Australia 73,9 19,6 6,5 26,1 0,2 78,9 13,7 7,4 21,1 0,5
Austria 94,5 2,5 2,9 5,5 0,9 93,4 34 3,2 6,6 1,5
Bélgica 94,2 4,9 0,9 5,8 1,8 m m m m m
Canada? 77,4 10,4 12,2 22,6 0,4 81,2 7,7 11,1 18,8 m
Corea 60,0 32,0 8,1 40,0 0,9 m m m m m
Dinamarca 95,5 4,5 n 4,5 m 96,5 3,5 n 3,5 n
Eslovaquia 90,2 7,3 2,5 9,8 m 97,2 x(9) x(9) 2,8 m
Espafia 88,6 10,5 0,9 11,4 0,5 84,2 x(9) x(9) 15,8 0,4
Estados Unidos 72,3 19,9 7.8 27,7 m 69,3 x(9) x(9) 30,7 m
Finlandia 97,9 x(4) x(4) 2,1 n m m m m m
Francia 90,4 7,1 2,6 9,6 1,5 m m m m m
Grecia 94,5 49 0,6 5,5 m m m m m m
Hungria 90,8 3,4 5,8 9,2 n 89,0 5,0 6,0 11,0 n
Irlanda 93,0 6,6 0,4 7,0 m 89,8 9,7 0,5 10,2 m
Islandia 91,0 9,0 m 9,0 n m m m m m
Italia 91,9 6,4 1,7 8,1 0,9 m m m m m
Japén 74,1 23,1 2,8 25,9 m 75,4 22,7 2,0 24,6 m
Luxemburgo m m m m m m m m m m
México 81,3 18,5 0,2 18,7 1,0 82,6 17,4 m 17,4 m
Noruega 98,4 1,6 m 1,6 m 948 x(9) x(9) 52 n
Nueva Zelanda 83,0 16,6 0,5 17,0 m m m m m m
Paises Bajos 90,4 5.8 3,8 9,6 0,9 90,2 6,4 3.4 9,8 1,8
Polonia 89,4 10,6 m 10,6 m m m m m a
Portugal 98,3 1,7 m 1,7 m 99 4 0,6 m 0,6 m
Reino Unido 84,0 13,9 2,1 16,0 0,1 87,3 x(9) x(9) 12,7 3,5
Republica Checa 92,1 2,8 5,1 7,9 m 87,5 x(9) x(9) 12,5 s
Suecia 97.1 0,1 2,8 2,9 a 98,3 0,1 1,6 1,7
Suiza m m m m m m m m m m
Turquia 96,7 1,4 1,8 3,3 n m m m m m
Media OCDE 88,0 ~ ~ 12,0 0,5 ~ ~ ~ ~ ~
Media EU19 92,0 ~ ~ 8,0 0,5 = = = ~ ~
Brasil m m m m m m m m m m
Chile? 51,4 46,3 23 48,6 0,8 56,4 4.4 1,2 43,6 m
Federacion Rusa m m m m m m m m m m
Israel 80,2 15,1 47 19,8 2,3 80,5 13,0 6,4 19,5 1,3

5

1. Incluye ayudas ptblicas destinadas al pago a instituciones educativas.

2. Afo de referencia 2002.
3. Ao de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org/10.1787/403751686342
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Tabla B3.2a.
Proporciones relativas del gasto publico y privado en instituciones educativas, como porcentaje,

por nivel de educacién (1995, 2003)
Distribucion de fuentes de financiacién publicas y privadas para instituciones educativas después de las transferencias
8 p Jp p P B 3

procedentes defuemes publicas, por afio

Educacién preprimaria Educacién primaria, secundaria | Educacién primaria, secundaria
(para nifios de 3 afios 0 mas) y postsecundaria no terciaria y postsecundaria no terciaria
2003 2003 1995
" Fuentes privadas " " Fuentes privadas " " Fuentes privadas "
g . 1. £z B . . izl B . . |4z
2 °5,| 29| &S A °5, 2E| B A S5, 22| AS
§ oi“e Fgg'f': 55 §E § oi"e EET: L:E §§ § oi"e 33?2 L:E §§
S BE\EEE| Sy 58| § | ZE|%EE| 3| EE| B | EEEE g is
L |OE0EAa e8| 28| & |CECEA LS| E£E| & [SEBE L £7
MO 6@ |G e | O 6 O day|ada) | @ | @4 | 15
Alemania 72,1 x@) | x@) | 27,9 n| 82,1 | x© | 163 | 17,9 n | 81,0 [x(14) | x(14) | 19,0 a
Australia 71,7 | 27,8 | 0,6 | 28,3 n| 837|137 | 2,6 16,3 n| 855| 10,5 4,0/ 145| 0,7
Austria 78,8 | 82 13,0 21,2| 04|972| 08| 20| 28| 07| 92| 19| 19| 38| 06
Bélgica 97,2 2,8 m m 0,3 | 95,9 4,1 m m 1,2 m m m m m
Canada?? x(6) | x(7) | x(8) | x(9) | x(6) | 91,3 | 3,7| 50| 87| x(6)| 93,7| 3,0| 34| 6,3 |x(11)
Corea 31,7| 65,7 | 2,5] 683 | 3,7| 793|191 | 1,6|20,7| 0,9 m| m| m| m| m
Dinamarca’ 81,0 | 19,0 n| 190 m|975| 25| m| 25| m| 97,8 22| m| 22 il
Eslovaquia’ 85,5 | 14,0 | 0,5 | 14,5 al91,8] 69| 14| 82| m| 991 |x(14) |x(14)| 09| m
Espafia 87,2 12,8 m | 12,8 n|934| 66| m| 66 n| 866|125 09| 134 m
Estados Unidos 76,6 | x(4) | x(4) | 23,4 al 91,9 ] x| x© | 81 al 934 |x(14) | x(14)| 66| m
Finlandia 91,1 | x(4) | x(4) 8,9 n| 99,2 | x(9 | x(9) 0,8 n m m m m m
Francia 956 | 4.4 n| 44 n| 94| 60| 16| 76| 1,5 m| m| m| m| m
Grecia x(6) | x(7) | x(8) | x(9) m | 93,0 | 7,0 m | 7,0 m m m m m m
Hungria 937 47| 16| 6,3 n| 949! 26| 25| 5, n| 91,7| 44| 39| 83 n
Irlanda m m m m m | 96,2 | x(9) | x(9) 3,8 m | 96,5 | x(14) | x(14) 3,5 m
Islandia? 66,5 | 33,5 m | 33,5 n | 98,4 1,6 m 1,6 n m m m m m
Italia 90,6 | 9,4 n| 94| 03|97,1] 28| 01| 29 n m| m| m| m| m
Japén3 506 | 42,7| 67| 494| m|913] 7,7 09| 87| wm| 9,7 77| 05| 83| m
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m m m m
México 859 | 14,0 | 01| 14,1 | 03| 83,5| 16,3| 0,1 | 16,5 | 1,1 | 838 16,2| m| 162 | m
Noruega 84,6 | 15,4 m | 154 n m m m m m | 99,0 | x(14) | x(14) 1,0 |x(11)
Nueva Zelanda 61,2 340| 48(388| m|9,5]| 91| 04| 95| m m| m| m| m| m
Paises Bajos 97,0| 06| 24| 3,0 al o1 | 42| 1,7] 59| 07] 99| 51| 1,0 61| 1,4
Polonia 85,5 | 14,5 m | 14,5 m | 96,9 3,1 m 3,1 m m m m m m
Portugal m m m m m | 99,9 0,1 m 0,1 m | 100,0 n a n m
Reino Unido 96| 5.4 n| 54 al 86,5 | 13,5 n| 13,5 n| 88,5 11,5 n| 11,5 n
Reptiblica Checa | 950 | 1,5| 34| 50| m|945| 14| 41| 55| m| 90,9 |x(14) |x(14)| 91| 638
Suecia 100,0 n n n n| 999 0,1 a 0,1 a| 999 0,2 a 0,2 m
Suiza m| m| m| m| m| 864 n| 13,6 | 13,6 | 0,7 | 89,1 n| 10,9 10,9 | 1,1
Turquia m m m m m | 97,4 m 2,6 2,6 a m m m m m
Media OCDE 81,5 ~ ~ 1 185 | 03] 92,7 ~ ~ 7,4 0,4 ~ ~ ~ ~ ~
Media EU19 89,7 ~ ~ | 10,3 04| 94,6 ~ ~ 55 0,4 ~ ~ ~ ~ ~
Brasil m m m m m m m m m m m m m m m
Chile* 65,5| 34,5 | 0,1 34,5 m| 683|283 | 33| 31,7 m| 71,8 | 27,5| 0,7 28,2 m
Federacion Rusa m m m m m m m m m m m m m m m
Israel 78,0 205 | 1,50 220 m| 938 | 43| 1,8| 62| 1,4 931| 35| 34| 69| 08

1. Incluye ayudas publicas destinadas al pago a instituciones educativas. Para calcular la financiacion privada resultante tras haber deducido las
ayudas, han de restarse las ayudas publicas (columnas 5, 10, 15) de la financiacion privada (columnas 4, 9, 14). Para calcular la financiacion total,
incluyendo las ayudas piblicas, han de sumarse las ayudas publicas (columnas 5, 10, 15) a la financiacion publica directa (columnas 1, 6, 11).

2. Afio de referencia 2002.

3. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.

4. Afo de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds il}formacio'n acerca de los simbolos utilizados en ]ugar de los datos quefa]tun, consulte la Guia del lector.

StatLink: http:/ /dx.doi.org /10.1787/403751686342
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cAarituLo B RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Tabla B3.2b.
Proporciones relativas del gasto publico y privado en instituciones educativas, como porcentaje,
para la educacién terciaria (1995, 2003)

Distribucion de fuentes de financiacion publicas y privadas para instituciones educativas después de las transferencias

procedentes defuentes publicas, por afio

Educacion terciaria

2003 1995
§ Fuentes privadas _§ . E Fuentes privadas '5 .
= 2 T = @ T
3 5 - 5 & £ g
2. O« - 8. & °n - 8.8
ki 5 s<g| 2.8 2 e 2 5 PR 8,3 o E
£ e | 3ET|2ET| 2% | £ | ef | GEE | siF gt
5 - 25z | Tz §2 g % g 22z | g5z §2
£ S | S58 | f2a| E7F £ S& | E5a|CEa| E£7F
1) (2) ) “) ) (6) (7) ®) ©) (10)
A Alemania 87,1 x(4) x(4) 12,9 n 88,6 x(9) x(9) 11,4 a
& Australia 48,0 34,8 17,2 52,0 0,9 64,8 20,0 15,2 35,2 n
< Austria 92,7 59 1,4 7.3 1,6 96,1 1,9 2,0 3,9 4.6
% Bélgica 86,7 8,8 45 13,3 4,7 m m m m m
% Canadd®3 56,4 20,6 23,0 43,6 0,9 56,6 16,7 26,7 43,4 22,3
Corea 23,2 56,7 20,2 76,8 0,7 m m m m m
Dinamarca 96,7 3,3 n 3,3 m 99,4 0,6 n 0,6 wn
Eslovaquia} 86,2 6,0 7.8 13,8 m 94,6 x(9) x(9) 54 m
Espaiia 76,9 19,4 3,7 23,1 2,0 74,4 19,4 6,2 25,6 2,0
Estados Unidos 42,8 36,7 20,4 57,2 m m m m m m
Finlandia 96,4 x(4) x(4) 3,6 n m m m m m
Francia 81,3 11,8 6,9 18,7 2,3 m m m m m
Grecia 97,4 0,4 2,2 2,6 m m m m m m
Hungria 78,5 5,3 16,2 21,5 n 80,3 4.8 14,9 19,7 n
Irlanda 83,8 14,7 1,5 16,2 4, 69,7 28,3 2,0 30,3 m
Islandia} 88,7 11,3 m 11,3 n m m m m m
Italia 72,1 18,9 9,0 27,9 45 82,9 12,7 4.4 17,1 0,1
Japén’ 39,7 60,3 x(2) 60,3 m 42,0 58,0 x(7) 58,0 m
Luxemburgo m m m m m m m m m m
México 69,1 30,4 0,5 30,9 0,8 77,4 22,6 - 22,6 -
Noruega 96,7 3,3 m 3,3 m 93,7 x(9) x(9) 6,3 n
Nueva Zelanda 61,5 38,5 m 38,5 m m m m m m
Paises Bajos 78,6 11,5 9,9 21,4 1,5 80,6 10,1 9,3 19,4 2,5
Polonia 69,0 31,0 m 31,0 m m m m m m
Portugal 91,5 8,5 m 8,5 m 96,5 3,5 m 3,5 m
Reino Unido 70,2 18,5 11,2 29,8 0,6 80,0 x(9) x(9) 20,0 n
Repfiblica Checa 83,3 7,3 9.4 16,7 m 71,5 33 25,2 28,5 8,7
Suecia 89,0 n 11,0 11,0 a 93,6 n 6,4 6,4 a
Suiza m m m m m m m m m m
Turquia 95,2 48 m 4.8 m 97,0 3,0 m 3,0 0,7
Media OCDE 76,4 ~ ~ 23,6 1,5 ~ ~ ~ ~ ~
Media EU19 84,3 & & 15,7 1,2 & & & & &
‘42_§ Brasil m m m m m m m m m m
£.& Chile* 15,8 83,3 0,9 84,2 2,5 25,1 72,5 2,4 74,9 m
% Federacion Rusa m m m m m m m m m m
Israel 593 29,6 11,1 40,7 5.6 59,2 243 16,5 40,8 3,0

1. Incluye ayudas ptblicas destinadas al pago a instituciones educativas. Para calcular la financiacion privada resultante tras haber deducido las subven-
ciones, han de restarse las ayudas publicas (columnas 5, 10) de la financiacién privada (columnas 4, 9). Para calcular la financiacion total, incluyendo
las ayudas publicas, han de sumarse las ayudas pablicas (columnas 5, 10) a la financiacion publica directa (columnas 1, 6).

2. Afio de referencia 2002.

3. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.

4. Afo de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http:/ /dx.doi.org /10.1787/403751686342
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Paises de la OCDE

Paises
asociados

Inversion publica y privada en instituciones educativas — INDICADOR B3 capituLo B

Tabla B3.3.
Tabla B3.3. Evolucién de las proporciones relativas del gasto pﬁblicol en instituciones educativas,
para la educacion terciaria (1995, 2000, 2001, 2002, 2003)

1995 (%) | 2000(%) | 2001 (%) | 2002(%) | 2003 (%)

Alemania 88,6 91,8 91,3 91,6 87,1
Australia 64,8 51,0 51,3 48,7 48,0
Austria 96,1 96,3 94,6 91,6 92,7
Bélgica m m 84,1 86,0 86,7
Canada 56,6 61,0 58,6 m 56,4
Corea m 23,3 15,9 14,9 23,2
Dinamarca 99 4 97,6 97,8 97,9 96,7
Eslovaquia 94,6 91,2 93,3 85,2 86,2
Espafia 74,4 74,4 75,5 76,3 76,9
Estados Unidos m m m 45,1 42,8
Finlandia m 97,2 96,5 96,3 96,4
Francia m 85,8 85,6 85,7 m
Grecia i 99,7 99,6 99,6 97,4
Hungria 80,3 76,7 77,6 78,7 78,5
Irlanda 69,7 79,2 84,7 85,8 83,8
Islandia m 94,9 95,0 95,6 88,7
Italia 82,9 77,5 77,8 78,6 72,1
Japén 42,0 449 43,1 41,5 39,7
Luxemburgo m m m m m
México 77,4 79,4 70,4 71,0 69,1
Noruega 93,7 96,3 96,9 96,3 96,7
Nueva Zelanda m m m 62,5 61,5
Paises Bajos 80,6 78,2 78,2 78,1 78,6
Polonia m m m 69,7 69,0
Portugal 96,5 925 92,3 91,3 91,5
Reino Unido 80,0 67,7 71,0 72,0 70,2
Repiblica Checa 71,5 85,4 85,3 87,5 83,3
Suecia 93,6 88,1 87,7 90,0 89,0
Suiza m m m m m
Turquia 97,0 95,4 95,8 90,1 95,2
Media OCDE 81,2 80,2 80,0 78,1 76,2
Media de los paises de la OCDE con datos disponibles

para todos Iofaiios (18 paises) i 82,6 81,3 814 80,7 7
:fze:l‘jzzocilgsl;)sspaal;’zzs(}i; I:agfs ; 9 con datos disponibles 85,6 84,4 85.2 85.0 83,6
Brasil m m m m m
Chile 25,1 18,3 19,6 17,0 15,8
Federacién Rusa m m m m m
Israel 59,2 56,5 56,8 53,4 59,3

1. El gasto publico en instituciones educativas no incluye financiacién procedente de fuentes internacionales.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/403751686342
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INDICADOR B4

GASTO PUBLICOTOTAL EN EDUCACION

El gasto publico en educacion expresado como porcentaje del gasto publico total
indica el valor que se concede a la educacion en relacion con otras areas que reciben
financiacion publica como la sanidad, la seguridad social, la defensa y la seguridad.
Aporta un contexto importante para los demas indicadores del gasto, especialmen-
te para el Indicador B3 (porcentajes publico y privado del gasto educativo) y pro-
porciona también datos cuantitativos de un instrumento politico en si mismo de

primera magnitud.

Resultados clave

Grafico B4.1. Gasto publico total en educacién como porcentaje del gasto
publico total (1995, 2003)

El grdfico muestra el gasto publico directo en instituciones educativas y las ayudas publicas
a familias (incluidas las ayudas a los alumnos para gastos de subsistencia) y a otras entidades
privadas, como porcentaje del gasto publico total, por nivel educativo y afo. Esta informacion

debe interpretarse teniendo en cuenta el tamafio del sector publico y la importancia
de sus responsabilidades en los diversos paises.

@ 2003 01995

Los paises de la OCDE destinan una media del 13,3 % de su gasto publico total a las instituciones
educativas, pero los porcentajes varian segun los paises desde menos del 10% en Alemania, Grecia,
Italia y Republica Checa hasta mas del 20% en México y Nueva Zelanda.
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Los paises estan clasificados en orden descendente segun el gasto publico total en educacion en todos los niveles
educativos como porcentaje del gasto publico total en 2003.
Fuente: OCDE. Tabla B4.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.orq/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/086554011765
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Otros puntos destacables de este indicador
® La financiacion publica de la educacion es una prioridad social, incluso en los pai-
ses de la OCDE donde la financiacion publica en otras areas es poco frecuente. INDICADOR B4

® En los paises de la OCDE, el volumen medio de financiacion publica de la educa-

cion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria triplica el de la educacion

terciaria, lo que se debe principalmente a las tasas universales de escolarizacion,
./ . . .o/ . . 14

pero también a que la financiacion privada tiende a ser mas elevada en la educa-

cion terciaria. Esta proporcion varia de un pais a otro desde menos del doble en

Canada, Dinamarca y Finlandia hasta mas de 5 veces en Corea y el pais asociado

Chile. Esta tltima cifra es indicativa de la proporcion relativamente alta de fon-

dos privados que se destinan a la educacion terciaria en Corea y el pais asociado

Chile.

= Entre 1995 y 2003, los presupuestos ptblicos como porcentaje del PIB tendie-
ron a disminuir. No obstante, la educacion asumio una cuota creciente del gasto
publico total en la mayoria de los paises, aunque como media a un ritmo menos
rapido que el PIB. En Dinamarca, Eslovaquia, Grecia, Nueva Zelanda y Suecia no
ha habido ningtn cambio particularmente significativo en la financiacion publica
a favor de la educacion.

® Como media entre los paises de la OCDE, el 83 % del gasto publico en educacion
se transfiere a instituciones publicas. En tres cuartas partes de los paises de la
OCDE, asi como en el pais asociado Brasil, la cuota de gasto publico en educacion
transferida a instituciones publicas supera el 80%. La cuota del gasto publico
transferida al sector privado es mayor en la educacion terciaria que en los niveles
de primaria a postsecundaria no terciaria y alcanza como media el 28 % entre los
paises de la OCDE de los que se dispone de datos.
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cAarituLo B RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Si los beneficios publicos de un servicio especifico son superiores a los beneficios privados, el

mercado por si solo puede ser incapaz de proporcionar dicho servicio de forma adecuada y,
. . o/ 7 . o/ 14

por tanto, hacer necesaria la intervencion de los poderes publicos. La educacion es un area en

la que todos los gobiernos intervienen para proporcionar financiacion o dirigir la prestacion de

servicios. Puesto que no existen garantias de que los mercados faciliten un acceso equitativo a las

oportunidades educativas, la financiacion publica de servicios educativos asegura que la educa-

cion esté al alcance de todos los miembros de la sociedad.

Este indicador se centra en el gasto publico en educacion, pero evalua también como ha evolu-
cionado este gasto a lo largo del tiempo en términos absolutos y en relacion con el gasto ptblico
total. Desde la segunda mitad de la década de 1990, la mayoria de los paises de la OCDE han
hecho grandes esfuerzos para consolidar los presupuestos publicos. La educacion ha tenido que
competir con muchos otros sectores cubiertos por los presupuestos de la Administracion para
obtener el apoyo financiero de los poderes publicos. Con el fin de analizar esta evolucion, este
indicador evalta la variacion del gasto publico en educacion en términos absolutos y la compara

con los cambios experimentados por los presupuestos publicos.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra el gasto publico total en educacion, que incluye el gasto ptblico directo
en instituciones educativas asi como ayudas publicas a familias (por ejemplo, becas y préstamos
a los alumnos para las tasas de matriculacion y su subsistencia) y a otras entidades privadas (por
ejemplo, ayudas a empresas u organizaciones sindicales que ofrecen programas de practicas).
A diferencia de los indicadores precedentes, este indicador incluye también ayudas publicas que
no son atribuibles a los pagos de las familias a instituciones educativas, como las ayudas destinadas
a gastos de subsistencia de los alumnos.

Los paises de la OCDE difieren en la manera de asignar fondos publicos a la educacion. La asigna-
cion de fondos publicos a las instituciones educativas puede ser directa o indirecta, a través o bien
de programas gubernamentales, o bien de las familias; también los recursos publicos pueden
limitarse igualmente a la adquisicion de servicios educativos o destinarse a financiar los gastos de
subsistencia de los alumnos.

El gasto publico total, excluyendo la educacion, comprende también la amortizacion de deu-
da (por ejemplo, pago de intereses), que no se incluye en el gasto publico en educacion. Esto
se debe a que algunos paises no pueden diferenciar entre el pago de intereses por educacion
del pago de intereses de otros servicios. Esto significa que el gasto publico en educacion
como porcentaje del gasto ptblico total podria estar subestimado en aquellos paises donde
el pago de intereses representa una proporcion elevada del gasto publico total en todos los

servicios.

Es importante analizar la inversion publica en educacion junto con la inversion privada, tal
y como muestra el Indicador B3, para observar el panorama completo de la inversion en
educacion.
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Gasto publico total en educacion — INDICADOR B4 cAapriTuLo B

Nivel global de recursos publicos invertidos en educacion

Los paises de la OCDE destinaron una media del 13,3 % de su gasto publico total a educacion en
2003. Sin embargo, los valores varian segun los paises, desde menos del 10 % en Alemania, Grecia,
Italia y Republica Checa, hasta mas del 20 % en México y Nueva Zelanda (Grafico B4.1). Al igual
que en el caso del gasto en educacion en relacion con el PIB por habitante, estos valores deben ser
interpretados en funcion de la demografia de alumnos y de los indices de matriculacion.

La proporcion del sector publico en la financiacion de los diversos niveles de la educacion varia
considerablemente en los paises de la OCDE. En 2003, los paises de la OCDE vy paises asociados
invirtieron entre 5,3 % (Grecia) y 16,3 % (México) del gasto publico total en educacion prima-
ria, secundaria y postsecundaria no terciaria, y entre 1,6 % (Italia) y 5,5% (Nueva Zelanda) en
educacion terciaria. En los paises de la OCDE, como media, el volumen de la financiacion publi-
ca de la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria triplica el de la educacion
terciaria, lo que se debe principalmente a las tasas de escolarizacion (véase Indicador C1), o a
que la financiacion privada tiende a ser mas elevada en la educacion terciaria. Esta proporcion
varia de un pais a otro desde menos del doble en Canada, Dinamarca y Finlandia hasta mas de
cinco veces en Corea y el pais asociado Chile. Esta tltima cifra es indicativa de la proporcion
relativamente alta de fondos privados que se destinan a la educacion terciaria en Corea y el pais
asociado Chile (Tabla B4.1).

La financiacion publica de la educacion es una prioridad social, incluso en los paises de la OCDE
donde la financiacion publica en otras areas es poco frecuente. Si se examina el gasto ptblico en
educacion como porcentaje del gasto publico total, es necesario tener en cuenta la cuantia rela-
tiva de los presupuestos publicos (evaluando el gasto publico en relacion con el PIB).

En los paises de la OCDE, si se compara la cuantia de los presupuestos publicos en relacion con
el PIB con el porcentaje de gasto publico destinado a la educacion, resulta evidente que, incluso

Grafico B4.2. Gasto publico total como porcentaje del PIB (1995, 2003)
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Nota: Este grafico muestra el gasto publico en todos los servicios y no sélo en educacion.
Los paises estdn clasificados en orden descendente segin el gasto publico total como porcentaje del PIB en 2003.
Fuente: OCDE. Anexo 2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).
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cAarituLo B RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

en los paises con niveles bastante reducidos de gasto publico, la prioridad que se da a la educa-
cion es muy grande. Por ejemplo, los porcentajes de gasto publico destinados a educacion en
Corea, Estados Unidos y México se hallan entre los mas elevados de la OCDE (Grafico B4.1);
si bien en estos paises el gasto publico total representa un porcentaje relativamente bajo del PIB

(Grafico B4.2). Entre los paises asociados se observa una situacion similar en Chile.

Aunque la pauta general no es clara, existen indicios que sugieren que los paises con indices ele-
vados de gasto publico invierten proporcionalmente menos en educacion; solo tres de los diez
paises que mas recursos publicos asignan a servicios publicos en general —Dinamarca, Finlandia
y el pais asociado Israel— se encuentran entre los diez paises que mas invierten en educacion
(Graficos B4.1 y B4.2).

En general, de 1995 a 2003, el gasto publico en educacion crecio mas rapidamente que el gasto
publico total, pero no tanto como la renta nacional. El proceso de consolidacion presupuestaria
ha afectado tanto a la educacion como a otros sectores. Sin embargo, con la excepcion de Canada,
Japon y Republica Checa, el gasto en educacion creci6 al menos al mismo ritmo que el gasto en
otras areas publicas entre 1995 y 2003; como media, la proporcion de presupuestos publicos des-
tinados a educacion en los paises de la OCDE crecio de un 12,0% en 1995 a un 13,3 % en 2003.
Las cifras sugieren que el mayor aumento en la proporcion de gasto publico en educacion en-
tre 1995 y 2003 se registro en Dinamarca (aumentando del 12,7% al 15,1 %), Eslovaquia (8,8 %
a 11,2%), Grecia (6,6 % a 8,6 %), Nueva Zelanda (16,5% a 22,6 %) y Suecia (10,7% a 12,8 %).

Distribucidon del gasto publico entre el sector publico y el privado

La mayor parte del gasto publico se destina a instituciones publicas: una media del 83 % del gasto
publico se transfiere a instituciones publicas en los paises de la OCDE. En tres cuartas partes de los
paises de la OCDE, asi como en Brasil, la proporcion de gasto publico transferido a instituciones
publicas supera el 80%. No obstante, en varios paises un volumen significativo de fondos publicos
se transfiere a instituciones privadas o se entrega directamente a las familias para que lo destinen a
las instituciones que elijan: mas del 20 % del gasto publico se distribuye (directa o indirectamente)
al sector privado en Dinamarca, Noruega, Nueva Zelanda y Reino Unido, y en los paises asociados
Chile e Israel. En Belgica y Paises Bajos la mayoria de los fondos ptblicos se destina a instituciones
que dependen del gobierno y que son gestionadas por organismos privados pero que, en todo lo

demas, funcionan bajo los auspicios del sistema educativo regulado (Tabla B4.2).

Como media entre los paises de la OCDE, en educacion primaria, secundaria y postsecundaria
no terciaria, el 11% de los fondos publicos asignados a instituciones educativas se invierte en
instituciones de gestion privada. Belgica y Paises Bajos son los unicos paises donde la mayoria de
los fondos se destina a instituciones de gestion privada. La transferencia de fondos publicos a fa-
milias y otras entidades privadas no es, en general, significativa en educacion primaria, secunda-
ria y postsecundaria no terciaria. Como media entre los paises de la OCDE, estas transferencias

representan el 3% del gasto publico en educacion y superan el 10% tinicamente en Dinamarca.

En la educacion terciaria, como media en los paises de la OCDE, la mayoria de los fondos publi-
cos sigue dirigiendose a instituciones publicas, pero la proporcion de gasto publico transferido
al sector privado sigue siendo mayor que en los niveles de primaria a postsecundaria no terciaria
y alcanza como media el 28 % entre los paises de la OCDE de los que se dispone de datos. Si
existen, no obstante, diferencias sustanciales entre los diversos paises en la proporcion de gasto
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publico dedicada al sector privado. En el Reino Unido (donde no hay instituciones publicas de
educacion terciaria), Belgica y Paises Bajos, asi como en el pais asociado Israel, el gasto ptiblico se
destina principalmente a instituciones de gestion privada. La proporcion de gasto publico trans-
ferida indirectamente al sector privado es mayor en la educacion terciaria que en los niveles
inferiores y es mas habitual que las familias/alumnos reciban una transferencia del fondo publico
en educacion terciaria que en los otros niveles. Como media, el 17 % de la financiacion publica se
transfiere indirectamente al sector privado en educacion terciaria. Estas transferencias son en
parte el resultado de las ayudas economicas entregadas a los alumnos de educacion terciaria
a traves de becas y préstamos (véase Indicador B5). La proporcion de gasto publico transferida
indirectamente al sector privado es superior al 30 % en Australia, Dinamarca, Noruega y Nueva

Zelanda y, entre los paises asociados, en Chile.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2003 y proceden de la recopilacion de datos estadisticos
sobre educacion UOE, realizada por la OCDE en 2005 (para mas detalles, véase Anexo 3 en
www.oecd.org/edu/eag2006). El gasto en educacion se expresa como porcentaje del gasto publico
total de un pais y como porcentaje del PIB. El gasto publico en educacion incluye el gasto en
instituciones educativas y las subvenciones para la subsistencia de los alumnos y otros gastos
privados fuera de las instituciones. El gasto publico en educacion incluye el gasto de todas las
entidades publicas, incluyendo otros ministerios aparte del ministerio de educacion, gobiernos
locales y regionales y otros organismos publicos.

El gasto publico total corresponde a la suma de los gastos corrientes y de capital no reembolsa-
bles de todos los niveles de gobierno: central, regional y local. El gasto corriente incluye el gasto
de consumo final, las rentas de las propiedades pagadas, las subvenciones y otras transferencias
corrientes (por ejemplo, scguridad social, asistencia social, pensiones y otras prestaciones socia-
les). Las cifras del gasto publico total se han tomado de la base de datos de Cuentas Nacionales de
la OCDE (vease Anexo 2) y se basan en el Sistema de Contabilidad Nacional de 1993.

El glosario que aparece en www.oecd.org/edu/eag2006 incluye definiciones de lo que son institu-

ciones publicas, instituciones dependientes del gobierno e instituciones privadas independientes.

Notese que los datos que aparecen en ediciones anteriores de esta publicacion pueden no ser
siempre comparables con los de esta edicion de 2006 debido a cambios en las definiciones y en
el alcance de los datos resultantes del estudio comparativo de gasto de la OCDE (mas detalles
acerca de estos cambios en el Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2006).

Otras referencias

El siguiente material adicional relacionado con este indicador esta disponible en Internet en

http:/ /dx.doi.org/ 10.1787/086554011765.

* Tabla B4.3a. Fuentes iniciales de fondos publicos de educacion y compradores finales de
recursos educativos por nivel de gobierno en educacién primaria, secundaria y postse-
cundaria no terciaria ( 2003)

* Tabla B4.3b. Fuentes iniciales de fondos publicos de educacién y compradores finales de
recursos educativos por nivel de gobierno en educacion terciaria ( 2003)
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Tabla B4.1.
Gasto publico total en educacion (1995, 2003)

Gasto publico directo en instituciones educativas y ayudas publicas a familias (incluyendo las destinadas a gastos de subsistencia)

y a otras entidades privadas, como porcentaje del PIB y del gasto publico total, por nivel de educacion y afio
4

Gasto Pl'xblico1 en educacién como porcentaje | Gasto pliblicol en educacién como porcentaje
del gasto publico total del PIB

2003 1995 2003 1995
E Q& s E] R E Q5 bS] R 3=
= a8 = < O 3 -2 28 o £ i
Ao & Qw Qs Ao & ¢ s P
.8 8 = b b .88 g b b
L 5.g 2 £ £ L5 ° & =
Qrg & Q S w S w Qg M Q S w S w
S5 g 22 22 §ES g 58 R
EE- ] ¢ EE EE- 3 CE £¢
- e=] Q.2 Q .z = e=] o .z Q.2
Hoa o = O = Q= Hoa = Q= Q=
2 Alemania 6,3 2,5 9,7 9,7 3,1 1,2 47 4.6
8 Australia m m m 13,7 3,6 1,1 4,8 5,0
< Austria 7,5 2,5 10,8 10,8 3.8 1,3 5,5 6,0
7 Bélgica 7,9 2,6 11,8 m 4,0 1,3 6,1 m
;E; Canada?3 8,2 43 12,5 13,1 3,3 1,7 5,0 6,5
Corea 11,5 2,0 15,0 m 3,5 0,6 46 m
Dinamarca’ 8,8 45 15,1 12,7 4.8 2,5 8,3 7.7
Eslovaquia} 7,3 2,2 11,2 8,8 2,9 0,9 4.4 5,0
Espafia m m m 10,6 2,8 1,0 4,3 4,6
Estados Unidos 10,4 4,0 15,2 m 3,9 1,5 5,7 m
Finlandia 8,0 4.1 12,8 11,5 41 2.1 6,5 6,8
Francia 7,5 2,2 11,0 m 4,0 1,2 5,9 m
Grecia 5,3 2,5 8,0 6,6 2,6 1,5 43 3,1
Hungria m m m 12,9 3,7 1,2 5,9 53
Irlanda m m m 12,2 3,2 1,1 4.4 5,0
Islandia’ 11,9 2,9 17,0 m 5,6 1,4 7,8 m
Italia 7.4 1,6 9,9 9,1 3,6 0,8 4,9 4,9
Japén’ 7,9 1,8 10,7 11,1 2,7 0,6 3,7 3,6
Luxemburgo? 8,9 m m m 4,1 m m m
México 16,3 4,0 23,8 22,4 4,0 1,0 5,8 4,6
Noruega 9,9 4.8 15,7 15,3 4.8 2,3 7,6 7.4
Nueva Zelanda 16,1 5,5 22,6 16,5 4,8 1,6 6,8 5,6
Paises Bajos m m m m 3,4 1,3 5,1 5,1
Polonia m m m 11,9 4,2 1,1 5,8 53
Portugal? 8,9 2,2 12,4 11,9 4,2 1,1 5,9 5.4
Reino Unido 8,8 2,4 11,9 11,4 4,0 1,1 5.4 5,2
Repiblica Checa 5,7 1,8 8,5 8,7 3,1 0,9 45 4.6
Suecia 8,3 3,7 12,8 10,7 4.8 2,2 7.5 7.2
Suiza 8,8 35 13,0 12,8 4,1 1,6 6,0 5.4
Turquia m m m m 2,5 1,2 3,7 2,4
Media OCDE 9,0 3,1 13,3 12,0 3,8 L3 55 53
Media EU19 7,6 2,7 11,2 10,6 3,7 1,3 55 54
§_8 Brasil? 8,8 2,5 12,2 11,2 3,4 1,0 4,7 3,9
£.& Chile! 14,0 2,6 18,3 m 2,8 0,5 3,7 m
% Federacion Rusa 6,9 2,3 12,3 m 2,1 0,7 3,7 m
Israel 8,9 25 13,7 13,5 4.6 1,3 7,0 7,0

1. El gasto puiblico presentado en esta tabla incluye las ayudas publicas a familias para gastos de subsistencia, no invertidas en instituciones educativas.
Asi pues, las cifras presentadas aqui son mas elevadas que las cifras del gasto publico en instituciones que aparecen en laTabla B2.1a.

2. Ao de referencia 2002.

3. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.

4. Ao de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds ir}ﬁ)rmacio’n acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que fahan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/086554011765
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Paises de la OCDE

Paises
asociados

Gasto publico total en educacion — INDICADOR B4 cAapriTuLo B

Tabla B4.2.
Distribucién del gasto publico total en educacion (2003)
Gasto publico en educacién transferido a instituciones educativas y fondos ptblicos destinados al sector privado como porcentaje

del gasto publico total en educacidn, por nivel de educacién
Educacién primaria, secundaria Conjunto de todos los niveles

y postsecundaria no terciaria Educacion terciaria de la educaciéon
g 5. |, s |, ; 5 |a
9= cg |3 3 e g8 |8 = 2% 28 |8 3
O T 0T = 2 |58« 0T = 2 0.9 0T = 2
£2 £8 2.3 £2 £2 |E.8 £3 £S 5.3
Sy | % |23 ) £y ) Sf |B4E ) S8 ) 2% |23
(<3 -] (=] @« c O (<3 -] =] @ c O =] @ ] " c O
L0 L9 T =% 2.0 R T =0 =9 29 T o
S3 | 28 |83f | 92 | 28 |838 | 25 | 35 |£z:
2 | 2% (9898 2§ | FE |E8%8 2§ | 2R |29l
28 £E |ZEgs| £E 25 |EEES| g% g% |E2EES
Alemania 83,2 12,0 4,8 81,6 1,2 17,2 80,6 11,9 7,5
Australia 77,1 19,7 3,1 65,0 35,0 X X 10,7
Austria 98,4 0,3 1,3 81,3 0,7 18,0 93,2 1,6 5,2
Bélgica 448 52,7 2,5 35,2 48,9 15,8 43,9 50,9 5,1
Canada'>2 98,1 1,9 m 77,6 0,4 22,0 91,1 1,4 7,6
Corea 82,8 15,4 1,8 61,9 33,5 4,6 81,2 16,6 2,3
Dinamarca? 79,3 6,4 14,3 67,8 n 32,2 76,5 39 19,6
Eslovaquia? 93,8 4,2 2,0 91,5 a 8,5 94,2 2,8 3,0
Espaiia 84,6 14,1 1,3 90,1 2,0 7,9 86,2 11,0 2,8
Estados Unidos 99,8 0,2 a 70,3 11,8 17,8 91,5 3,8 4,7
Finlandia 90,8 5,9 33 74,4 7,7 17,9 85,7 6,5 7,8
Francia 84,3 12,6 3,1 86,6 5.2 8,2 85,7 10,5 3,8
Grecia 99,7 a 0,3 94,0 a 6,0 97,9 a 2,1
Hungria 85,1 9,2 5,7 80,5 4,7 14,7 86,0 7,3 6,7
Irlanda 95,6 n 4.4 86,2 n 13,8 93,3 n 6,7
Islandia? 95,0 1,4 3.6 68,0 7,9 24,1 90,0 2,4 7,6
Italia 95,2 2,8 2,0 81,2 1,8 17,0 92,9 2,5 4.6
Japén? 9,3 35 0,2 68,6 12,8 18,6 90,7 6,1 3,3
LuxemburgoZ 97,7 m 2,3 m m m m m m
México 9.6 n 5,3 94,1 n 5,9 95,1 n 4,9
Noruega 88,0 6,4 5.6 59,6 3,7 36,7 78,1 6,6 15,3
Nueva Zelanda 89,0 3,7 7,3 55,1 1,5 434 79,7 43 16,1
Paises Bajos 22,9 70,6 6,5 a 74,1 25,9 17,5 71,4 11,1
Polonia m m m m m m m m m
Portugal? 9.5 6,1 1,4 97,4 i 2,6 92,4 6,1 1,5
Reino Unido 76,7 23,2 0,2 a 75,3 24,7 63,0 32,0 5,0
Repiiblica Checa 91,5 3,6 4,9 92.8 1,0 6,2 9.6 2,8 4.6
Suecia 87,3 6,4 6,3 66,9 47 28,4 81,5 6,2 12,3
Suiza 90,5 7,3 2,2 93,6 4.5 2,0 91,3 6,5 2,2
Turquia 99,2 m 0,8 86,7 0,1 13,2 95,1 n 4.8
Media OCDE 86,7 10,7 3,4 71,7 11,2 17,4 83,2 10,2 6,7
Media EU19 83,5 13,5 3,7 71,0 14,2 15,6 80,2 13,4 6,4
Brasil! 95,0 a 5,0 88,0 a 12,0 93,5 a 6,5
Chile? 61,0 38,5 0,5 34,6 30,7 34,6 57,8 36,9 53
Federacion Rusa m m m m m m m m m
Israel 73,8 24,7 1,5 5.1 84,9 10,1 63,3 33,6 3,1

1. Afio de referencia 2002.

2. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
3. Afo de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/086554011765
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INDICADOR B5

TASAS DE MATRICULACION COBRADAS
POR LAS INSTITUCIONES TERCIARIAS Y AYUDAS
PUBLICAS A ALUMNOSY FAMILIAS

Este indicador analiza la relacion entre las tasas de matriculacion anuales cobradas por las
instituciones, el gasto publico directo e indirecto en instituciones educativas, y las ayudas
publicas prestadas a familias para gastos de subsistencia de los alumnos. Considera si
estas ayudas economicas a las familias se conceden en forma de becas o préstamos y plan-
tea preguntas fundamentales para el siguiente debate: ;Estan las becas y ayudas mas in-
dicadas en aquellos paises donde las tasas de matriculacion cobradas por las instituciones
son mas elevadas? ;Son los préstamos un medio eficaz para aumentar la eficacia de los
recursos economicos invertidos en educacion y trasladar parte del coste de la educacion
a los beneficiarios de la inversion en educacion? ;O son los préstamos a los alumnos un
medio menos eficaz que las becas para animar a los alumnos con rentas bajas a continuar
sus estudios? Si bien este indicador no puede dar respuesta a estas preguntas, si describe
las politicas de tasas de matriculacion y ayudas de los distintos paises de la OCDE.

Resultados clave

Grafico B5.1. Tasas medias anuales de matriculacion cobradas por instituciones
publicas de educacién terciaria de tipo A (afio escolar 2003/2004)

El grq'ﬁ'co muestra las tasas de matriculacion anuales cobradas por instituciones publicas terciarias de
tipo A a los alumnos nacionales de tiempo completo en délares estadounidenses equivalentes convertidos
mediante PPA. Los paises en negrita indican que las tasas de matriculacion se rgﬁeren a instituciones
publicas, pero mds de dos tercios de los alumnos estan matriculados en instituciones privadas.

Se observan grandes diferencias entre los paises de la OCDE y paises asociados de los que se
dispone de datos en la media de las tasas de matriculacion cobradas por instituciones publicas
terciarias de tipo A. Las instituciones publicas de siete paises de la OCDE no cobran tasas de
matriculacion, pero en un tercio de los paises las tasas de matriculacion anuales cobradas por
instituciones publicas a los alumnos nacionales superan los 2.000 $. Entre los 19 paises de la UE,
s6lo Paises Bajos y Reino Unido tienen unas tasas de matriculacion anuales superiores a los 1.000 §
por alumno a tiempo completo, pero se refieren a instituciones concertadas.

Dolares estadounidenses

5.000
4.500 Estados Unidos
4.000
Chile, Australia, Jap6n, Corea

3.500

Canada
3.000
2.500 Nueva Zelanda

Israel
2.000 Reino Unido! . .

Paises Bajos!
1.500
1.000
Austria, Italia, Portugal, Espafia, Suiza
500 Bélgica (Fr. y Fl.)
Francia, Hungria, Turquia

0 L Republica Checa, Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega, Eslovaquia, Suecia

Nota: Las cifras de este grafico no incluyen reducciones de tasas de matriculacion debidas a becas,
subvenciones o préstamos.

1. Instituciones publicas de educacion terciaria de tipo A no existen en estos paises y todos los
alumnos estan matriculados en instituciones concertadas.

Fuente: OCDE. Tabla B5.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http:/ /dx.doi.org /10.1787/ 540845273375
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Otros puntos destacables de este indicador

® En los paises de la OCDE donde los alumnos deben abonar tasas de matricula-
cion, las ayudas publicas son especialmente importantes para facilitar a los alum-
nos el acceso a las oportunidades educativas con independencia de su situacion
economica. Por ejemplo, en Australia, Nueva Zelanda y Reino Unido, y el pais
asociado Chile, se destinan ayudas publicas estrechamente reguladas para el pago

de instituciones educativas.

® El hecho de que las instituciones terciarias de tipo A cobren tasas anuales de
matriculacion bajas no implica sistematicamente una baja proporcion de ayudas
proporcionadas a familias/alumnos. Excepto en Islandia, todos los paises nor-
dicos sin tasas de matriculacion dedican mas del 10% del gasto publico total en
educacion terciaria a becas destinadas a ayudar a los alumnos a cubrir sus gastos

de subsistencia.

® Una media del 17 % del gasto publico en educacion terciaria se dedica a dar apoyo
a alumnos, familias y otras entidades privadas. En Australia, Dinamarca, Noruega,
Nueva Zelanda y Suecia, y el pais asociado Chile, las subvenciones publicas a las
familias representan alrededor del 28 % o mas de los presupuestos publicos para

. ..
educacion terciaria.

® Los sistemas subvencionados de préstamos para alumnos operan en paises con
un alto nivel de participacion en educacion terciaria. Es notable, por ejemplo,
que Australia, Noruega, Nueva Zelanda y Suecia, que estan entre los paises de la
OCDE que registran las mayores subvenciones en forma de préstamos para los
alumnos de educacion terciaria, también cuenten con los indices mas altos de

acceso a la educacion terciaria de los paises de la OCDE.

INDICADOR Bs
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Las decisiones tomadas por los legisladores sobre las cantidades cobradas en concepto de tasas
de matriculacion por las instituciones educativas influyen tanto sobre el coste de los estudios ter-
ciarios para los alumnos como sobre los recursos disponibles para las instituciones de educacion
terciaria. Las ayudas a los alumnos y sus familias actian también como un instrumento politico
que los gobiernos pueden utilizar para estimular la participacion en la educacion —especialmente
entre los alumnos de familias con rentas bajas— cubriendo parte de los costes educativos y gastos
relacionados. De este modo, los gobiernos pueden abordar cuestiones como el acceso y la igual-
dad de oportunidades. Asi pues, el éxito de estas ayudas debera ser juzgado, al menos en parte,
mediante el analisis de los indicadores de participacion, permanencia y finalizacion de estudios.
Mas atin, las ayudas publicas desempefian un papel importante en la financiacion indirecta de las

instituciones educativas.

Canalizar la financiacion de las instituciones a través de los alumnos puede ayudar también a
aumentar la competencia entre las instituciones. Puesto que las ayudas para los costes de subsis-
tencia de los alumnos pueden evitar el ejercicio de una actividad remunerada, las ayudas publicas
pueden mejorar los resultados educativos, al permitir que los alumnos estudien a tiempo com-
pleto y trabajen menos horas, o no trabajen.

Las ayudas publicas adoptan diversas formas: ayudas basadas en los ingresos, asignaciones fa-
miliares para todos los alumnos, deducciones fiscales para alumnos o sus progenitores, u otras
transferencias a las familias. Las subvenciones no condicionadas (como deducciones fiscales o
asignaciones familiares) pueden ser un estimulo menor para que los alumnos de rentas bajas sigan
estudiando que las subvenciones basadas en ingresos. No obstante, pueden contribuir a atenuar
disparidades entre familias, cuenten o no con hijos que estén estudiando.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra las tasas de matriculacion medias cobradas por instituciones publicas
y privadas en educacion terciaria de tipo A. Este indicador no distingue las tasas de matriculacion
por el tipo de programa, pero si presenta una vision general de las tasas de matriculacion en
educacion terciaria de tipo A por tipo de institucion y la proporcion de alumnos que recibe o no
becas/ayudas completas o parciales para cubrir dichas tasas de matriculacion. Las cantidades
de tasas de matriculacion y la proporcion correspondiente de alumnos deben interpretarse con
cautela, ya que son el resultado de la media ponderada de los principales programas de educacion

terciaria de tipo A y no cubren todas las instituciones educativas.

Este indicador también muestra la proporcion de gasto publico en educacion terciaria transferida
a los alumnos, familias y otras entidades privadas. Algunos de estos fondos se invierten indirec-
tamente en instituciones educativas, por ejemplo, cuando las ayudas se emplean para cubrir tasas
de matriculacion. Otras ayudas de educacion no corresponden a instituciones educativas, como
las ayudas para los costes de subsistencia de los alumnos.

El indicador distingue entre becas y ayudas, que son subvenciones no reembolsables, y presta-
mos, que deben devolverse. No obstante, no diferencia entre los diversos tipos de subvenciones

o préstamos, como becas, asignaciones familiares y ayudas en especie.
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Los gobiernos tambien pueden apoyar a los alumnos y sus familias mediante deducciones y boni-
ficaciones fiscales. Estas ayudas no se contemplan en este indicador.

El indicador engloba el volumen total de préstamos a alumnos con el fin de ofrecer informacion
sobre el nivel de apoyo que reciben los alumnos actuales. No tiene en cuenta los reembolsos,

aunque estos puedan reducir sustancialmente el coste real de los préstamos. El montante bruto

de los préstamos, incluyendo becas, es una variable aceptable para evaluar las ayudas economicas

a los actuales beneficiarios de la educacion. A pesar de que se deberia tener en cuenta la devolu-

cion del capital y el pago de intereses de los prestatarios a fin de evaluar el coste neto de los pres-

tamos concedidos a los alumnos por entidades publicas y privadas, lo cierto es que tales abonos

no los realizan alumnos actuales, sino antiguos alumnos. Ademas, en la mayoria de los paises los

préstamos no se devuelven a las autoridades educativas, de modo que estas no pueden utilizarlos

para financiar otros gastos educativos.

En ausencia de métodos que permitan calcular el coste neto de los programas de préstamos a los
alumnos desde una perspectiva de comparacion internacional, los prestamos deben ser tratados
en funcion de la utilizacion probable de los datos. Los indicadores de la OCDE incluyen por esta
razon el montante global (bruto) de las becas y los préstamos a la hora de analizar la ayuda finan-

ciera proporcionada a los alumnos.

Tambien es frecuente que los gobiernos garanticen la devolucion de préstamos concedidos a

alumnos por entidades privadas. En algunos paises de la OCDE, esta forma de ayuda indirecta es

tan importante, o incluso mayor, como la ayuda economica directa a los alumnos. En todo caso,
. . R IR .

y por razones comparativas, el indicador solo tiene en cuenta las transferencias publicas a entida-

des privadas para préstamos privados (no el valor total de los préstamos correspondientes).

Algunos paises de la OCDE también tienen dificultades para cuantificar el importe de los prés-
tamos concedidos a los alumnos. Por tanto, los datos sobre los préstamos a alumnos deberan ser
interpretados con cautela.

Tasas anuales de matriculacidon cobradas por instituciones educativas terciarias
de tipo A

Se observan grandes diferencias entre los paises de la OCDE y los paises asociados en las tasas de
matriculacion medias cobradas por instituciones educativas terciarias de tipo A. En siete paises
de la OCDE, incluyendo los paises nordicos, Eslovaquia y Republica Checa, las instituciones pu-
blicas no cobran tasas de matriculacion. En cambio, en un tercio de los paises, las tasas anuales de
matriculacion de alumnos nacionales cobradas por instituciones publicas superan los 2.000 §. En
Estados Unidos, las tasas de matriculacion de los alumnos nacionales superan los 4.500 § en las
instituciones publicas. Entre los 19 paises de la UE, solo Paises Bajos y Reino Unido tienen unas
tasas anuales de matriculacion superiores a los 1.000 $ por alumno nacional a tiempo completo,

pero se refieren a instituciones concertadas (Tabla B5.1 y Grafico B5.1).

No se observa un modelo tinico de financiacion de instituciones terciarias de tipo A en los paises
de la OCDE y paises asociados y no existe una clara relacion entre el importe de tasas de matri-
culacion cobrado a los alumnos y el importe de ayudas economicas que dichos alumnos pueden
recibir para cubrir las tasas. Por tanto, los paises de la OCDE con tasas de matriculacion elevadas
no son necesariamente los mismos en los que la proporcion de alumnos que recibe becas/ayudas
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para cubrir las tasas de matriculacion es mayor. Los cinco paises donde las tasas de matriculacion
cobradas por instituciones educativas publicas terciarias de tipo A superan los 3.600 §, Australia,
Corea, Estados Unidos y Japon, y el pais asociado Chile, presentan pautas diferentes. En Japon,
los alumnos a tiempo completo matriculados en programas terciarios de tipo A no reciben be-
cas/ayudas del gobierno para cubrir las tasas de matriculacion, mientras que si lo hacen tres de
cada cuatro alumnos en Australia, casi uno de cada dos en Corea y uno de cada cuatro en Estados
Unidos. En Japon, algunos alumnos que destacan académicamente, pero tienen dificultades para
financiar sus estudios, pueden beneficiarse de una reduccion de las tasas de matriculacion y/o
inscripcion o estar completamente exentos de pagarlas.

En cambio, los paises con el nivel mas bajo de tasas de matriculacion cobradas por las institucio-

nes publicas por programas terciarios de tipo A pueden no tener una proporcion significativa de

alumnos que reciben becas y ayudas que cubran completamente las tasas de matriculacion. En la

Comunidad Flamenca de Bélgica, asi como en Espaia, Francia y Portugal, las tasas de matricula-
./ ~ 4 / . .

cion representan menos de 900 §$ al afio, y aun asi uno o mas de cada cinco alumnos recibe una

ayuda publica que cubre completamente dichas tasas (Tabla B5.1).

El importe de tasas de matriculacion cobrado por las instituciones educativas publicas puede
diferir entre los alumnos inscritos en el mismo programa. Varios paises distinguen la tasa de
matriculacion cobrada segun la nacionalidad de los alumnos. En Austria, por ejemplo, la tasa
de matriculacion media cobrada por las instituciones publicas a los alumnos que no son residen-
tes de la UE o paises de la AEE es el doble que la tasa cobrada a los demas alumnos. Este tipo
de diferenciacion también se da en Australia, Canada, Eslovaquia, Estados Unidos, Reino Unido
y Turquia, y se extendera a Dinamarca a partir del curso 2006-2007. En esos paises, la variacion
en las tasas de matriculacion segtin la nacionalidad siempre es significativa, salvo en el caso de
Eslovaquia. En otros paises, los alumnos extranjeros pagan desde el doble hasta casi diez veces
mas que un alumno nacional y la diferencia mas llamativa se encuentra en el Reino Unido, donde
a los ciudadanos de la UE se les cobra una media de 1.794 §$ frente a los 17.874 $ cobrados a
los alumnos de otras nacionalidades (Tabla B5.1). Este tipo de politica de diferenciacion puede
servir para restringir el flujo de alumnos extranjeros (véase Indicador C3) a menos que dichos
alumnos reciban alguna ayuda economica de su pais de origen.

Tasas de matriculacion anuales cobradas por instituciones privadas

Las tasas de matriculacion anuales cobradas por instituciones privadas varian considerablemente
en los distintos paises de la OCDE y paises asociados, asi como dentro de los propios paises. La
mayoria de los paises de la OCDE y paises asociados cobran unas tasas de matriculacion mas
elevadas en las instituciones privadas que en las publicas. Finlandia y Suecia son los unicos paises
donde no hay tasas de matriculacion ni en las instituciones publicas ni en las privadas. Sin embar-
go, las diferencias dentro de cada pais tienden a ser mayores en aquellos con una mayor propor-
cion de alumnos matriculados en instituciones privadas terciarias de tipo A independientes. En
cambio, las tasas de matriculacion cobradas por las instituciones publicas y concertadas no son
tan distintas en la mayoria de los paises. Esto se debe en parte a la mayor autonomia de las institu-
ciones privadas independientes en comparacion con las instituciones publicas y concertadas. En
Corea y Japon, por ejemplo, alrededor de tres cuartas partes de los alumnos estan matriculados
en instituciones privadas independientes, pero a la vez registran la mayor variacion entre sus
propias instituciones privadas independientes (Indicador C2 yTabla B5.1).
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Ayudas publicas a familias y otras entidades privadas

Los paises de la OCDE invierten una media del 0,4% de su PIB en ayudas publicas a fami-
lias y otras entidades privadas para todos los niveles educativos. La proporcion del presupuesto
educativo destinada a ayudas para familias y entidades privadas es mucho mayor en educacion
terciaria que en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria y representa el
0,25 % del PIB. Las ayudas son mayores en relacion con el PIB en educacion terciaria en Norue-
ga (0,85 % del PIB), seguida de Dinamarca (0,80 %), Nueva Zelanda (0,72 %), Suecia (0,61 %)
y Australia (0,40 %) (Tabla B5.2, yTabla B5.3 disponible en Internet).

Los paises de la OCDE invierten, como media, el 17% de sus presupuestos publicos para educa-
cion terciaria en subvenciones a familias y otras entidades privadas (Grafico B5.2). En Australia,
Dinamarca, Noruega, Nueva Zelanda y Suecia, y el pais asociado Chile, las ayudas publicas repre-
sentan el 28 % o mas del gasto publico en educacion terciaria. Solo Corea, Polonia y Suiza invier-

ten menos del 5% de su gasto publico total para educacion terciaria en ayudas (Tabla B5.2).

Como se emplean las ayudas: gastos de subsistencia del alumno y tasas de matriculacién

El hecho de que las instituciones cobren tasas anuales de matriculacion bajas no implica sistema-
ticamente que la proporcion de ayudas concedidas a las familias/alumnos sea baja. Excepto en
Islandia, todos los paises nordicos en los que las instituciones educativas no cobran tasas de ma-
triculacion, dedican mas del 10 % del gasto publico total a conceder becas/ayudas a los alumnos
para cubrir sus gastos de subsistencia, mientras que las becas/ayudas representan tan solo el 3%
del gasto publico total en Corea (Tablas B5.1 y B5.2).

Grafico B5.2. Ayudas publicas a la educacioén terciaria (2003)

Ayudas publicas a la educacion para familias y otras entidades privadas, como porcentaje
del gasto publico total en educacion, por tipo de ayuda
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Los paises estan clasificados en orden descendente segiin el porcentaje de becas y otras asignaciones a_familias y transferencias
y pagos a otras entidades privadas dentro del gasto publico total en educacién.
Fuente: OCDE. Tabla B5.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/ 540845273375
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En los paises de la OCDE donde los alumnos deben abonar tasas de matriculacion, las ayudas
publicas son especialmente importantes para facilitar a los alumnos el acceso a las oportunidades
educativas con independencia de su situacion economica. Por ejemplo, en Australia, Nueva Ze-
landa y Reino Unido, y el pais asociado Chile, las ayudas publicas se destinan a cubrir los pagos
de las instituciones educativas y estan fuertemente reguladas (Tablas B5.1 y B5.2). En Australia,
bajo el Plan de Contribucion a la Educacion Superior (HECS), los alumnos pueden elegir abonar
su contribucion a la educacion universitaria por adelantado, semestre a semestre, y obtener un
descuento del 25%, o pueden devolver su contribucion acumulada mediante el sistema fiscal
cuando sus rentas anuales superen un umbral minimo. Para los fines de los indicadores de educa-
cion de la OCDE, el HECS se cuenta como un plan de préstamo, aunque los alumnos no conside-
ren los pagos diferidos como tal. En los paises de la OCDE en los que las tasas de matriculacion
son sustanciales, una proporcion de las ayudas publicas a las familias se destina a los pagos de las
instituciones educativas, aun cuando no existe una politica oficial al respecto.

Los paises de la OCDE emplean distintas combinaciones de becas y préstamos
para subvencionar los costes educativos de los alumnos

Una cuestion clave en muchos paises de la OCDE es si la ayuda econémica a las familias debe
concederse fundamentalmente en forma de becas o de préstamos. Los gobiernos subvencionan
los costes de subsistencia o costes educativos de los alumnos mediante diversas combinaciones
de becas y préstamos. Los partidarios de los préstamos argumentan que el dinero gastado en tal
concepto es mas fructifero: si el importe invertido en becas se usara en su lugar para garantizar
o subvencionar prestamos, el total de ayudas disponibles para los alumnos seria mayor y los
estudios serian globalmente mas accesibles. Ademas, los prestamos dirigen una parte del coste
educativo precisamente hacia quien mas se beneficia de la inversion educativa. Los detractores de
los préstamos argumentan que estos son menos eficaces que las becas para animar a los alumnos
con rentas bajas a continuar sus estudios. Asimismo argumentan que los préstamos pueden ser
menos productivos de lo previsto, debido a las diversas ayudas que reciben prestatarios y enti-
dades crediticias, por una parte, y a los gastos de gestion que generan, por otra. Las diferencias
culturales entre y dentro de los paises también pueden influir en la voluntad de los estudiantes

de recurrir a un préstamo.

El Grafico B5.2 muestra la proporcion del gasto publico educativo invertido en préstamos y be-
cas y otras subvenciones a las familias en educacion terciaria. Las becas incluyen asignaciones a las
familias y otras subvenciones especificas, pero excluyen las deducciones fiscales. Alrededor de la
mitad de los 31 paises de la OCDE y paises asociados que presentan datos dependen exclusiva-
mente de becas/ayudas y transferencias/pagos a otras entidades privadas. El resto de los paises
de la OCDE conceden tanto becas como préstamos a los alumnos (excepto Islandia, que solo
preve préstamos). En general, las mayores ayudas al alumno se registran en paises de la OCDE
que ofrecen préstamos; en la mayoria de los casos, estos paises gastan solo en becas una propor-
cion superior a la media de sus presupuestos (Grafico B5.2 yTabla B5.2).

Los gobiernos a menudo se ven motivados a introducir un sistema de préstamos al estudiante
para asi recortar los costes generados por un sector terciario en expansion. Las mayores ayudas
en forma de prestamos para alumnos se registran, en general, en los paises con mayores indices
de participacion en educacion terciaria, como Australia, Noruega, Nueva Zelanda y Suecia (véa-
se Indicador C2). Las excepciones son Finlandia, cuyo indice de acceso a educacion terciaria de
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Grifico B5.3.Tipos de ayudas publicas ofrecidas para educacién terciaria
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a tasas de matriculacién
Becas y asignaciones similares X XXX X|X[X[X|X|a|[X|[XIX|X|XIX|[X|X| XX X|X[X|X|X|X
(becas de estudios, premios,
subvenciones) destinadas a gastos
generales, incluida manutencién

Ayudas publicas dinerarias o en especie

Vivienda X|lajmm|a|a|X|X|X|a|Xmm|a|a|X|a|a|X|a|a|X|a|X|a|m
Ayudas destinadas a transporte | X |a |m | m|X |X|a |X|X|a X m/m X|X|X|a|X|X|a|a/m|a|X|a|m
Ayudas destinadas a gastos ajala|/m|X|a|a|X|a|lalam/m|X|am|la|a|X|a|a|X|a|X|a|m
médicos

Ayudas destinadas a libros X|lalam|la|ala|a|X|a|lalmm|fa|a|a|X|X|a|a|a|X|a|X|a|m

y materiales

Ayudas destinadas a actividades | a |a /m|m|a|a|a|[X|X|a|X m|m[X|a|[X|a|a|[X|a|a|[X|a|X|a|m
sociales y recreativas

Ayudas destinadas a estancias alalam|X|a |X|X|X|a|Xmm|X|a|X|a|a|a|X|a|X|a|X|X|m
en el extranjero, incluidas tasas
de matriculacién pagadas

en el pais de destino

Otras ayudas especificas ala|X| m|la|a|X|X|X|a|X/mm|a|a|X|a|a/m|a|la|X|a|X|mm

Asignaciones a las_familias e hijos supeditadas al estado del alumno

Asignaciones a familias e hijos X|X|Xm|{X|ala/m|a|a|X|a|a|a|X|X|X|a[X|X|X|a|X|[a|a]a
supeditadas al estado del alumno

Préstamos publicos y privados

Préstamos puiblicos destinados | X |a |m | m|a|a|a|a|a|X|a|am|X|a|X|X|a|a|a|la|X|a|X|X|X
s6lo a tasas de matriculacion
Préstamos puiblicos destinados | a [a |m|m|a |X|a|a |X|X|X|X | m|a |X|X|X|a|X|X|X|X|X|X|X|X
a gastos generales, incluida
manutencion

Préstamos privados X|X|a|X|a|a|X|a|a|a|X|a|m|a|la|la|a|/m|a|la|a|a|a|X|a]a
subvencionados y garantizado
su reembolso por el gobierno

Préstamos privados no amm|X|a|X|alm|a|a|Xmm|X|X|m|la m/m|a|X|m|a|X|[X]|a
subvencionados ni garantizado
su reembolso por el gobierno

Deducciones o bonificaciones fiscales

Deducciones o bonificaciones X/ Xm|X|a|a|a|a|X|a|X|a|m|a|X|a|lala|a|ala|a|a|X|m|a
fiscales por tasas de

matriculacion

Deducciones o bonificaciones a|Xm[X|X|a|a|X|a|a|X|mm|a|X|a|a|a|X|a|X|a|a|a|m]|a

fiscales a las familias por gastos
de manutencion de los alumnos

Otras deducciones ala/mm|a|a|X|ala|a|X|m|a|a|la|X|a|a|X|a|lala|la|a|m|a
o bonificaciones fiscales

1. Ayudas publicas dinerarias o en especie no se pagan a los alumnos. Dichas ayudas se pagan a las instituciones, que tienen un presupuesto espe-
cifico que cubre residencias y otras infraestructuras destinadas al uso de los alumnos (provision de bienestar del alumnado).

2. La educacion terciaria no incluye ISCED 5B.

3. Ayudas publicas dinerarias o en especie solo se conceden en algunas instituciones en lugar de a través de algiin sistema nacional.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).
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tipo A ocupa el tercer lugar pero que carece de un sistema de préstamos para alumnos financiado
con fondos publicos, y Reino Unido, que tiene un indice de participacion en educacion terciaria
de tipo A inferior a la media, pero cuenta con una de las proporciones mas elevadas de ayudas

publicas a los alumnos en forma de préstamos.

Reembolso de préstamos

El reembolso de los préstamos publicos puede convertirse en una fuente sustancial de ingresos
para los gobiernos y disminuir de forma significativa el coste de los programas de préstamos. Los
datos actuales referidos al gasto familiar en educacion como parte del gasto privado (vease Indi-
cador B3) no tienen en cuenta los reembolsos efectuados por beneficiarios anteriores de pres-
tamos publicos. Estos reembolsos pueden resultar una carga sustancial para ciertos individuos
y afectar su decision de cursar estudios terciarios. No obstante, en muchos paises de la OCDE el
reembolso de préstamos depende de la renta ulterior de los alumnos licenciados.

Puesto que estos reembolsos son efectuados por antiguos alumnos que obtuvieron el préstamo
varios afios antes, es dificil estimar el coste real de los programas de préstamos. Por ello, los
préstamos solo se indican en cifras calculadas en bruto. No es posible hacer comparaciones inter-
nacionales sobre el montante de los reembolsos efectuados en el mismo periodo de referencia,
pues estas comparaciones son muy sensibles a la evolucion de las condiciones de obtencion de los
préstamos y a los cambios en el nimero de alumnos que se benefician de ellos.

Distintas formas de ayudas publicas

Los alumnos de 11 de los 22 paises de la OCDE y paises asociados que aportan datos reciben al
menos tres de las ayudas especificas dinerarias y en especie descritas en el Grafico B5.3. Francia,
Hungria, Italia, Noruega, Turquia y Estados Unidos muestran la mayor diversidad en ayudas
dinerarias y en especie con al menos cinco tipos de ayudas concedidas a los alumnos de educa-
cion terciaria (veéase Grafico B5.3). Las ayudas mas frecuentes (concedidas por 11 paises) son
para transporte y estudios en el extranjero, seguidas de ayudas especificas para vivienda y fines
sociales y recreativos disponibles respectivamente en nueve paises de la OCDE y ocho paises
asociados. Otras ayudas especificas para asistencia medica (en Eslovaquia, Estados Unidos, Fran-
cia, México, Republica Checa y Turquia) y para libros y materiales (en Australia, Espana, Estados
Unidos, Hungria, Nueva Zelanda y Turquia) se ofrecen en solo seis paises de los que se dispone
de datos. No se dispone de datos sobre ayudas especificas, en particular las concedidas en especie
en vez de dinerarias, de muchos paises. En Canada, Corea, Japon y Reino Unido, asi como en el
pais asociado Israel, estas ayudas especificas existen, pero no pueden cuantificarse; se han regis-

trado como no disponibles en el Grafico B5.3.

Existen asignaciones a familias e hijos supeditadas al estado del alumno en la mitad de los paises
de la OCDE y paises asociados. Sin embargo, se dan diferencias ya que, segun el pais, dichas asig-
naciones se conceden a la familia en la que el alumno se cri6 (es decir, los padres del alumno),
0 a la familia del alumno como adulto (es decir, el conyuge e hijos del alumno). Las deducciones
fiscales son otra parte importante de las ayudas publicas, pero existen en un niimero limitado
de paises en comparacion con las asignaciones a familias e hijos supeditadas a la situacion del
alumno. Mientras que la mayoria de las becas dependen de las rentas o se limitan de alguna otra
forma, las deducciones fiscales y asignaciones familiares en muchos casos no tienen en cuenta las

necesidades y rentas de los alumnos y sus familias. Las deducciones fiscales forman parte del sis-
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tema de ayudas de Australia, Belgica (Fl.), Canada, Eslovaquia, Estados Unidos, Finlandia, Fran-
cia, Hungria, Italia, Noruega, Paises Bajos, Republica Checa y Suiza (Grafico B5.3). En algunos
paises, el reembolso de los préstamos de antiguos alumnos se beneficia de deducciones fiscales.
Las deducciones fiscales no existen o son insignificantes en Dinamarca, Espana, México, Nueva
Zelanda, Reino Unido, Suecia y Turquia, y el pais asociado Israel.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2003 y proceden de la recopilacion de datos estadisticos
sobre educacion UOE, realizada por la OCDE en 2005 (para mas detalles, véase el Anexo 3 en
www.oecd.org/edu/eag2006). Los datos sobre las tasas de matriculacion cobradas por instituciones
educativas fueron recabados mediante una encuesta especial realizada en 2006 y se refieren al
curso academico 2003-2004. Los importes de las tasas de matriculacion y proporciones asocia-
das de alumnos deben interpretarse con cautela, ya que son el resultado de la media ponderada

de los principales programas terciarios de tipo A y no cubren todas las instituciones educativas.

Las ayudas publicas a las familias incluyen las siguientes categorias: i) becas/ayudas; ii) préstamos
publicos a alumnos; iii) asignaciones familiares o por hijo supeditadas a la condicion de estudian-
tes; iv) ayudas publicas en efectivo o en especie, expresamente destinadas a vivienda, transporte,
gastos médicos, libros y materiales, actividades sociales y recreativas y otros fines; y v) ayudas en
forma de préstamos a bajo interés de entidades crediticias privadas.

Los gastos destinados a la concesion de préstamos a alumnos se presentan en valores brutos, es
decir, sin deduccion de reembolsos o intereses efectuados por los prestatarios (alumnos o fa-
milias). Esto se debe a que el montante bruto de los préstamos, incluidas becas, es una variable

aceptable para evaluar las ayudas economicas a los actuales beneficiarios de la educacion.

Se incluyen los costes publicos destinados a préstamos privados garantizados por los poderes
publicos como subvenciones a otras entidades privadas. A diferencia de los préstamos publicos,
solo se incluye el coste neto de estos préstamos.

No se incluye el valor de las deducciones o bonificaciones fiscales a familias y alumnos.

Notese que los datos que aparecen en ediciones anteriores de esta publicacion pueden no ser
siempre comparables con los de esta edicion de 2006 debido a cambios en las definiciones y en
el alcance de los datos resultantes del estudio comparativo de gasto de la OCDE (mas detalles
acerca de estos cambios en el Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2006).

Otras referencias
El siguiente material adicional relacionado con este indicador esta disponible en Internet en

http:/ /dx.doi.org/10.1787/540845273375

* Tabla B5.3. Ayudas publicas a familias y otras entidades privadas como porcentaje del
gasto publico total en educacion y del PIB, en educacion primaria, secundaria y postse-
cundaria no terciaria ( 2003)
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Paises

Tabla B5.1.
Tasas medias anuales de matriculacién cobradas por instituciones educativas terciarias de tipo A (afio escolar 2003-2004)
En dolares estadounidenses convertidos mediante PPA, por tipo de instituciones, a partir del nimero de alumnos en equivalente a tiempo completo

Las cantidades de las tasas de matriculacion y las proporciones asociadas de estudiantes deben interpretarse con cautela, puesto que son el
resultado de la media ponderada de los principales programas terciarios de tipo A y no cubren todas las instituciones educativas. Sin embargo,
las cifras presentadas pueden considerarse buenas aproximaciones y muestran la diferencia entre paises en las tasas de matriculacion cobradas

por las principales instituciones educativas y para la mayoria de los estudiantes.
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. matriculacion w -
en: en dolares < 5 § < § % g §
estadounidenses g2 ;E 58 :E 2% :E
4 g cobradaspor |2 ZEEIZC 8 2=5%
£ .| &, |lasinstituciones |2 8 23| 8 2 53| 3 5E
S8 25| (aalumnos |F S-‘iég TIEE ‘é 2’5
22| % £ a tiempo :‘,'gg g SE'E g o’g\&
£%E| £ 5| completo) |22 EFEE a3 c .
omentarios
(ORNC) (€] “) ©) )
A Alemania m m m m m m
8 Australia 99,91 0,1 5.289 n 27,2 72,8 Tasas de matriculacion de 3.781 para alumnos nacionales, 10.825
K para alumnos no nacionales.
£ Austria 90,0 | 10,0 853 m m m Tasas de matriculacion de 800 para alumnos de UE/EEE, 1.600
2 para otros.
;’;f Bélgica (L)' 48,8| 51,2 540 21,5 1,0 77,5
Bélgica (Fr.)! 34,2 | 65,8 658 12,0 x(4) 88,0
Canada m m 3.267 m m m Tasas de matriculacion de 2.967 para alumnos nacionales, 7.931
para otros.
Corea 22,31 77,7 3623 9,8 34,4 55,8 Solo programas para obtener una ll)rimera titulacién. La media de
[1955 hasta 7743] las tasas de matriculacion excluye la tasa de admision cobrada por
la institucion en el primer afio.
Dinamarca 99,7 0,3 Sin tasas a a a
Eslovaquia 99,3 0,7 Sin tasas a a a La media de tasa de matriculacion de 182 cobrada a algunos
alumnos no procedentes de UE/EEE.
Espafia 87,4| 12,6 801 200 | 11,0 69,0
[668 hasta 935]
Estados Unidos | 69,2 | 30,8 4.587 x(5) 77,0 23,0 La media de las tasas de matriculacion incluye solo el coste para
estudiantes nacionales (del estado). Estudiantes nacionales de
otro estado y extranjeros pagan un media de 12.320.
Finlandia 87,01 13,0 Sin tasas a a a
Francia 90,0 | 10,0 | De 156 hasta 462 | 24,6 x(6) 75,4 | Solo universidades. Las tasas de matriculacion incluyen 86 % de
alumnos matriculados en instituciones publicas de educacién ter-
ciaria de tipo A.
Grecia m m m m m m
Hungria 88,3 | 11,7 351 m m m El término «tasa de matriculacion» no se utiliza. Sin embargo,
la formaci6n de alrededor del 85 % de los alumnos la financia el
estado (en un nimero limitado regulado por el gobierno central),
la otra parte paga una contribucion llamada «reembolso de cos-
tes» (que las instituciones cobran). La cantidad anual de «reem-
bolsos de costes» es diferente para cada institucion y por campos
de formacion, y no hay datos agregados exactos.
Irlanda m m m m m m
Islandia 87,0| 13,0 Sin tasas a a a
Italia 93,7| 6,3 983 9,4 9,5 81,1
Japon 249| 75,1 3.747 n n 100,0 La media de las tasas de matriculacion excluye la tasa de admision
cobrada por la institucion en el primer afio (2.171 de media).
Luxemburgo a a a a a a
México 66,1 | 33,9 m n n 100,0
Noruega 88,0 12,0 Sin tasas a a a
Nueva Zelanda? | 98,1 1,9 2.538 1,0 30,0 69,0 La media de las tasas de matriculacion excluye a los estudiantes
internacionales.
Paises Bajos a |100,0 a a a a
Polonia m m m m m m
Portugal 72,1| 27,9 868 19,2 n 80,8
Reino Unido a 100,0 a a @ a
Republica Checa | 95,0| 5,0 Sin tasas a a a
Suecia 93,3| 6,7 Sin tasas a a a
Suiza 95,0 | 5,0 |De566hasta1.132| 12,8 n 87,2
Turquia 100,0 n 274 n n 100,0 Tasa de matriculacion de 264 para estudiantes nacionales, 864
para otros.
_§ Chile 30.1] 69.1 3845 m m m
£ Israel 11.1] 88.9 2300 m m m
% 1. Las tasas de matriculacion cobradas para los programas son las mismas en instituciones publicas y privadas, pero la distribucién de estudiantes

varia entre instituciones pablicas y privadas, lo cual explica la diferencia en la media ponderada.

2. Educacion terciaria del tipo A incluye programas de investigacion avanzada.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises
asociados

Paises de la OCDE

Tasas de matriculacion cobradas por las instituciones terciarias y ayudas publicas a alumnos y familias — INDICADOR B5

Tabla B5.1. (continuacidn)

cAaprituLo B

Tasas medias anuales de matriculacién cobradas por instituciones educativas terciarias de tipo A (afio escolar 2003-2004)
En délares estadounidenses convertidos mediante PPA, por tipo de instituciones, a partir del nimero de alumnos en equivalente a tiempo completo

Las cantidades de las tasas de matriculacion y las proporciones asociadas de estudiantes deben interpretarse con cautela, puesto que son el
resultado de la media ponderada de los principales programas terciarios de tipo A y no cubren todas las instituciones educativas. Sin embargo,
las cifras presentadas pueden considerarse buenas aproximaciones y muestran la diferencia entre paises en las tasas de matriculacion cobradas
por las principales instituciones educativas y para la mayoria de los estudiantes.

INSTITUCIONES PRIVADAS

Media anual de tasas Porcentaje de estudiantes
de matriculacién PRI N
en dolares =5 & § 5 . 3 .
estadounidenses E % 212 te € 23 g:€
cobradas por 253 B2 %.‘E’%.S g582
las instituciones g S8z 8 _@ < § B e S&3
(aalumnosa tiempo | g EESE g E\B‘Eg sEts
completo) 52883 | 5%RE&E E2dE )
@) ®) ©) (10) Comentarios
Alemania m m m m
Australia 13.420 n n 100,0 Tasas de matriculacion de 13.420 para alumnos nacionales
y no nacionales.
Austria 800 m m m
Bélgica (FL)! 536 18,6 0,9 80,5 Excluyendo instituciones privadas independientes.
Bélgica (Fr.)! 751 x(4) x(4) x(6)
Canada m m m m
Corea 6.953 3,9 245 71,6 S6lo programas para obtener una primera titulacion. La
[2.14329.771] media de%as tasas de matriculacion excluye la tasa de admi-
sion cobrada por la institucion en el primer afio.
Dinamarca m m m m
Eslovaquia m m m m
Espaiia m n 4,7 95,3
Estados Unidos 17.777 x(9) 87,0 13,0 La media de las tasas de matriculacion incluye solo estu-
diantes nacionales (del estado).
Finlandia Sin tasas a a a
Francia De 500 a 8.000 m m m
Grecia m m m m
Hungria 991 m m m El término «tasa de matriculacién» no se utiliza. Sin em-
bargo, la formacion de alrededor del 60 % de los alumnos
la financia el estado (en un nimero limitado regulado por
el gobierno central), la otra parte paga una contribucion
llamada «reembolso de costes» (que %as instituciones co-
bran). La cantidad anual de «reent}bolsos de costes» es di-
ferente C‘)ara cada institucion y por campos de formacion, y
no hay datos agregados exactos.
Irlanda m m m m
Islandia 3000 m m m
[2100 a 4400]
Italia 3.992 6,7 1,4 91,9
Jap6n 5.795 n n 100,0 La media de las tasas de matriculacion excluye la tasa
[4.769 a 25.486] de admision cobrada por la institucion en el primer afio
(2.030 de media) y la tasa suscripcion para utilfi)zar las ins-
talaciones (1.438 de media).
Luxemburgo a a a
México m 5,0 n 95,0
Noruega De 4.000 a 6.500 m m m Tasas aproximadas para cursos de licenciatura y master en
las instituciones privadas mas grandes.
Nueva Zelanda? 3.075 n 26,0 74,0 La media de las tasas de matriculacion excluye a los estu-
diantes internacionales.
Paises Bajos 1.565 82,5 2,5 15,0
Polonia m m m m
Portugal 3.803 2,4 11,7 85,9
Reino Unido 1.794 m m m La media de las tasas de matriculacién excluye alumnos no
procedentes de paises UE/EEE (alrededor dyel 10 % de los
alumnos, las tasas van de 10.348 a 17.874).
Republica Checa 3.449 m m m
Suecia Sin tasas a a a
Suiza m m m m
Turquia De 9.303 a 11.961 1,0 14-19 80-85
Chile 3.822 m m m
Israel 2.442 m m m La media de las tasas de matriculacién excluye instituciones

privadas independientes (alrededor del 16 % de los alumnos
en instituciones privadas, las tasas van de 5.432 a 7.023).

1. Las tasas de matriculacion cobradas para los programas son las mismas en instituciones publicas y privadas, pero la distribucion de estudiantes
varia entre instituciones publicas y privadas, lo cual explica la diferencia en la media ponderada.

2. Educacion terciaria del tipo A incluye programas de investigacion avanzada.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/540845273375
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cAarituLo B

Paises
asociados

Paises de la OCDE

Tabla B5.2.
Ayudas publicas a familias y a otras entidades privadas como porcentaje del gasto publico total

en educacion y del PIB, en educacion terciaria (2003)
Gasto publico directo en instituciones educativas y ayudas a familias y a otras entidades privadas

RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Ayudas para educacién a entidades privadas
Ayuda financiera al estudiante
w
= T £ 8 & a,
£ E 25 82
& @ o S ° ~y Ayudas
2% 2 2985 | §% para edu-
5 g 2 g gg g £E caciéna
Gasto ©.8 g o5 2D 50 entidades
directo en n § s — A g;—“ 2 G e — privadas en
institu- § %IJ ~§ g § ,EPE ‘E E "g g porcentaje
ciones [ &~ = R eE.E E e = del PIB
Alemania 82,8 13,5 3,7 17,2 @ n 17,2 0,20
Australia 65,0 13,5 21,5 35,0 1,2 n 35,0 0,40
Austria 82,0 16,6 a 16,6 m 1,4 18,0 0,23
Bélgica 84,2 15,8 n 15,8 46 n 15,8 0,21
Canad4!"2 78,0 16,8 3,9 20,7 m 1,3 22,0 0,38
Corea 95,4 33 1,2 46 2,9 0,1 46 0,03
Dinamarca 67,8 26,8 5,5 32,2 m n 32,2 0,80
]Eslovaquia2 91,5 6,8 1,8 8,5 m a 8,5 0,07
Espafia 9,1 7,9 @ 7,9 24 @ 7,9 0,08
Estados Unidos 82,2 13,9 3,9 17,8 m a 17,8 0,26
Finlandia 82,1 17,4 n 17,4 n 0,5 17,9 0,37
Francia 91,8 8,2 a 8,2 2,6 a 8,2 0,10
Grecia 94,0 6,0 m 6,0 m a 6,0 0,07
Hungria 85,3 14,7 a 14,7 n n 14,7 0,18
Irlanda 86,2 13,8 n 13,8 43 @ 13,8 0,15
Islandia® 75,9 n 21,4 21,4 n 2,7 241 0,33
Italia 83,0 17,0 n 17,0 52 n 17,0 0,14
Japén? 81,4 2.4 16,2 18,6 m n 18,6 0,11
Luxemburgo m m m m m m m m
México 94,1 3,5 24 5,9 1,1 n 5,9 0,06
Noruega 63,3 14,9 21,8 36,7 m n 36,7 0,85
Nueva Zelanda 56,6 13,7 29,8 43,4 m a 43,4 0,72
Paises Bajos 74,1 12,1 13,7 25,9 1,4 m 25,9 0,34
Polonia 97,7 0,4 a 0,4 m 2,0 2,3 0,02
Portugal 97,4 2,2 a 2,2 m 0,5 2,6 0,03
Reino Unido 75,3 1,6 23,2 24,7 0,7 n 24,7 0,26
Repiiblica Checa 93,8 6,2 a 6,2 m n 6,2 0,06
Suecia 71,6 10,4 18,0 28,4 a a 28,4 0,61
Suiza 98,0 1,2 0,1 1,3 m 0,6 2,0 0,03
Turquia 86,8 3,2 10,0 13,2 n m 13,2 0,16
Media OCDE 83,1 9,8 7,1 16,6 1,6 0,3 16,9 0,25
Brasil! 88,0 6,6 47 11,3 n 0,6 12,0 0,11
Chile3 65,4 13,2 21,4 34.6 10,2 m 34.6 0,18
Federacién Rusa m m m m m m m m
Israel 89,9 8,6 1,5 10,1 8,6 n 10,1 0,13

1. Afio de referencia 2002.
2. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacién.
3. Afo de referencia 2004.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/540845273375
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INDICADOR Beé

GASTO EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS POR CATEGORIAS
DE SERVICIOSY DE RECURSOS

El Indicador B6 compara en diferentes paises de la OCDE el gasto corriente y el
gasto de capital y la distribucion del gasto corriente por categorias de recursos.
Este indicador esta influido en gran parte por la retribucion de los profesores (vease
Indicador D3), los sistemas de pensiones, la distribucion de edad de los profesores,
la cantidad de personal no docente empleado en educacion (véase Indicador D2 de
Panorama de la educacion 2005) y la necesidad de construir nuevos edificios debido al
aumento de matriculaciones. También compara como se distribuye el gasto de los

paises de la OCDE entre las diferentes funciones de las instituciones educativas.

Resultados clave

Grafico B6.1. Distribucién del gasto corriente en instituciones educativas
en educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria (2003)

El grafico muestra la distribucion del gasto corriente en instituciones educativas por categorias
de recursos. EI gasto en educacion puede dividirse en gasto corriente y gasto de capital.
Dentro del gasto corriente puede distinguirse también entre categorias de recursos comparados
con otras partidas y categorias de servicios, tales como gastos de ensenanza comparados
con servicios auxiliares o de I + D. La mayor partida del gasto corriente, la retribucion
de los profesores, se analiza en profundidad en el Indicador D1.

@ Retribucion de todo el personal B Otros gastos corrientes

En el conjunto de la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, el gasto
corriente representa como media el 92 % del gasto total en los paises de la OCDE. En todos
menos tres de los paises de la OCDE y paises asociados, el 70 % o mas del gasto corriente en
educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria se destina a retribucion del personal.
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1. Solo instituciones publicas.

2. Educacion postsecundaria no terciaria incluida tanto en segunda etapa de educacion secundaria
como en educacion terciaria.

Los paises estdn clasificados en orden descendente segun la proporcién de retribucion de todo el personal en el
gasto corriente de educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B6.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/028135635270
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Otros puntos destacables de este indicador

® Los paises de la OCDE invierten, como media, el 35% del gasto corriente en
educacion terciaria en partidas distintas a la retribucion del personal docente.
Esto se debe al coste mas elevado de las instalaciones y equipamiento en la edu-

cacion superior.

® Como media, los paises de la OCDE invierten un 0,2 % de su PIB en subvencio-
nes a los servicios auxiliares ofrecidos por las instituciones de primaria, secunda-
ria y postsecundaria no terciaria. Esto supone un 5 % del gasto total. En los nive-
les mas altos, Corea, Eslovaquia, Finlandia, Francia y Suecia asignan alrededor del
10% o mas del gasto total en instituciones educativas como porcentaje del PIB

a servicios auxiliares.

® Un rasgo distintivo de las instituciones de educacion terciaria es el elevado gasto
en [ + D, que representa como media mas del 25 % del gasto en este nivel edu-
cativo. El hecho de que algunos paises destinen un presupuesto notablemente
mayor que otros a esta partida explica en parte la importante variacion entre
paises en cuanto a su gasto global en educacion terciaria. Las grandes diferencias
en la prioridad que los paises de la OCDE conceden al capitulo de investigacion

y desarrollo en educacion terciaria también contribuye a esta variacion.

® La remuneracion del personal docente no representa una parte tan importante
del gasto en instituciones terciarias como en otros niveles educativos, debido al

mayor coste de instalaciones y equipamiento.

INDICADOR Beé
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cAarituLo B RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

El modo en que se distribuye el gasto entre diferentes categorias puede influir sobre la calidad de
los servicios educativos (por ejemplo, la retribucion de los profesores), sobre las condiciones
de las instalaciones educativas (por ejemplo, el mantenimiento de los centros escolares) y sobre
la capacidad del sistema educativo para adaptarse a cambios demograficos y tendencias de matri-
culacion (por ejemplo, la construccion de nuevos centros escolares).

Las comparaciones sobre la manera en la que los paises de la OCDE distribuyen el gasto en educacion
entre las diferentes categorias de recursos también pueden proporcionar alguna informacion sobre las
diferencias existentes en la organizacion y el funcionamiento de las instituciones educativas. Las deci-
siones del sistema sobre el reparto de recursos —tanto presupuestarios como estructurales— tienen su

reflejo final en las aulas y afectan a la naturaleza de la docencia y a las condiciones en que se imparte.

Este indicador también compara como se distribuye el gasto entre las diferentes funciones de las
instituciones educativas. Las instituciones educativas ofrecen una gama de servicios educativos
adicionales a los de la ensenanza. En la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no ter-
ciaria, las instituciones pueden ofrecer servicios de comedor, transporte escolar gratuito e incluso
internados. En educacion terciaria, las instituciones pueden ofrecer alojamiento y suelen realizar

una amplia gama de actividades de investigacién como parte esencial de la educacion a este nivel.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador desglosa el coste en educacion en gasto corriente y de capital y lo reparte segun las
tres funciones que generalmente realizan las instituciones educativas. Incluye los gastos directamente
imputables a la docencia, como retribucion del profesorado y compra de material escolar, y los gastos
indirectos, como gastos administrativos, servicios de apoyo pedagogico, formacion del profesorado,
asesoria de los alumnos y la construccion y/o provision de instalaciones escolares. También incluye
el gasto en servicios auxiliares, tales como servicios de asistencia al alumnado proporcionados por las
instituciones educativas. Por ultimo, incluye el gasto destinado a actividades de investigacion y desa-
rrollo (I + D) que se llevan a cabo en las instituciones de educacion terciaria, ya sea como actividades
de I + D financiadas por separado o bien como la proporcion de salarios y gasto corriente de los
presupuestos generales de educacion que se dedica a las actividades de I + D del personal.

Este indicador no incluye el gasto publico y privado en I + D realizado fuera de las instituciones
educativas, como el gasto en I + D de las empresas. Los Indicadores de Ciencia y Tecnologia de
la OCDE ofrecen una revision comparativa del gasto en I + D de sectores no educativos. El gas-
to en servicios de asistencia a los alumnos proporcionados por las instituciones educativas solo
incluye las subvenciones publicas de dichos servicios. En este indicador tampoco se incluye el
gasto de los alumnos y sus familias en servicios proporcionados por instituciones con un criterio

de financiacion auténoma.

Gasto en ensenanza, | + D y servicios auxiliares

En los niveles inferiores a la educacion terciaria, el gasto predominante es el destinado a los
servicios educativos basicos. En educacion terciaria, son otros servicios —especialmente aquellos
relacionados con las actividades de I + D— los que suponen un porcentaje significativo del gasto
educativo. Por tanto, las diferencias observadas entre los distintos paises de la OCDE con res-
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Gasto en instituciones educativas por categorias de servicios y de recursos — INDICADOR B6 capituLo B

Grafico B6.2. Gasto en servicios educativos esenciales, en I + D y en servicios auxiliares
en instituciones de educacion terciaria, como porcentaje del PIB (2003)

[J Investigacion y desarrollo (I + D)

B Servicios auxiliares (transporte, comida, alojamiento proporcionado por instituciones)
O Servicios educativos esenciales

H Gasto total en instituciones educativas
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1. Educacion postsecundaria no terciaria incluida tanto en la segunda etapa de educacion secundaria

como en educacion terciaria.

2. Gasto total en educacion terciaria, incluyendo el gasto en investigacion y desarrollo (I + D).

3. Gasto total en educacion terciaria, excluyendo el gasto en investigacion y desarrollo (I + D).

Los paises estdn clasificados en orden descendente segtin el gasto total en instituciones educativas de educacién terciaria.
Fuente: OCDE. Tabla B6.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/028135635270

pecto al gasto en actividades de I + D pueden explicar en gran parte las diferencias en el gasto
global en educacion por alumno en educacion terciaria (Grafico B6.2). Asi, el elevado volumen
de gasto en I + D en instituciones de educacion terciaria en Alemania, Australia, Bélgica, Dina-
marca, Finlandia, Francia, Noruega, Paises Bajos, Suecia y Suiza (entre 0,4 y 0,9 % del PIB), por
ejemplo, implica que el gasto en educacion por alumno en estos paises de la OCDE seria consi-
derablemente menor si se excluyera el componente de I + D (véase Tabla B1.1c).

Servicios de asistencia al alumno

Los servicios de asistencia al alumno (asi como los servicios destinados a la poblacion general en
algunos casos) forman parte esencial de los centros escolares y universidades de muchos paises
de la OCDE. Los paises financian estos servicios auxiliares mediante diferentes combinaciones

de gasto publico, ayudas publicas y contribuciones realizadas por los alumnos y sus familias.

Como media, los paises de la OCDE invierten un 0,2 % de su PIB en subvenciones a los servicios
auxiliares ofrecidos por las instituciones de primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria.
Esto supone un 5 % del gasto total en estas instituciones. En los niveles mas altos, Corea, Eslova-
quia, Finlandia, Francia y Suecia asignan alrededor del 10 % o mas del gasto total en instituciones

educativas como porcentaje del PIB a servicios auxiliares (Tabla B6.1).

En mas de dos tercios de los paises de la OCDE, la cantidad invertida en servicios auxiliares es
superior a la invertida en ayudas a las familias en la educacion primaria, secundaria y postse-
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cundaria no terciaria. Las excepciones a esta pauta son Corea, Dinamarca, Finlandia, Hungria,
Nueva Zelanda, Paises Bajos, Suecia y Turquia, donde el gasto en subvenciones a las familias es
mayor (Tablas B5.3 y B6.1).

En educacion terciaria, es mas frecuente que los servicios auxiliares se financien de manera auto-
noma. Como media, el gasto en ayudas para servicios auxiliares en educacion terciaria representa
menos del 0,1% del PIB y supone el 0,23 % en Estados Unidos (Tabla B6.1).

Gasto corriente y gasto de capital y distribucion del gasto corriente por categorias
de recursos

El gasto en educacion puede dividirse primeramente en gasto corriente y gasto de capital. El
gasto de capital comprende el gasto en bienes que duran mas de un ano e incluye el gasto en
construccion, obras y reparaciones importantes de edificios. El gasto corriente comprende el

gasto en recursos necesarios anualmente para las actividades de los centros educativos.

El gasto corriente puede subdividirse en tres grandes categorias funcionales: retribucion de los
profesores, retribucion del resto del personal y otros gastos corrientes (por ejemplo, material
pedagogico, mantenimiento de los edificios escolares, comedor escolar y alquiler de instalacio-
nes escolares). El importe destinado a cada una de estas categorias funcionales dependera en
parte de la evolucion actual o prevista de las matriculaciones, de los salarios del personal y de los

costes de mantenimiento y construccion de las instalaciones educativas.

La educacion se presta principalmente en centros escolares y universitarios. La importancia de
los recursos humanos en la educacion explica la gran proporcion que representa el gasto co-
rriente dentro del gasto total en educacion. En el conjunto de educacion primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria, el gasto corriente representa casi el 92 % del gasto total medio en
todos los paises de la OCDE.

Existe una variacion notable entre los paises de la OCDE en relacion con las proporciones rela-
tivas del gasto corriente y de capital: en el conjunto de la educacion primaria, secundaria y post-
secundaria no terciaria, la proporcion del gasto corriente oscila entre menos del 85 % en Corea
y Luxemburgo, y el pais asociado Chile, y el 97% o mas en Austria, Belgica, Canada, México y
Portugal (Grafico B6.3).

La remuneracion de los profesores v del resto de los empleados en educacion representa la ma-
P y p P
yor proporcion de gasto corriente en todos los paises de la OCDE. Como media en los paises de
la OCDE, el gasto en la retribucién del personal de educaciéon representa el 80 % del gasto co-
» €1 g P P g
rriente en el conjunto de educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria. En todos
los paises de la OCDE excepto en tres: Republica Checa, Finlandia e Islandia, el 70 % o mas del
p P P ) )
gasto corriente en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria se destina a la
remuneracion del personal. La proporcion destinada a salarios del personal educativo representa

el 90% o mas en Grecia, México, Portugal y Turquia (Grafico B6.1).

Los paises de la OCDE con presupuestos educativos relativamente bajos (por ejemplo, México,
Portugal y Turquia) tienden a destinar una mayor proporcion del gasto corriente a retribucion
del personal y un porcentaje menor a los servicios subcontratados, como servicios de apoyo
(por ejemplo, mantenimiento de edificios escolares), servicios auxiliares (por ejemplo, comedor
escolar) y alquiler de edificios escolares y otras instalaciones.
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Grafico B6.3. Distribucién del gasto corriente y del gasto de capital
en instituciones educativas (2003)

Por categoria de recursos y nivel de educacio n

O Gasto corriente B Gasto de capital Media
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Educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria de gasto
corriente

% del gasto total
100
90 T 1
80 4 —
70 4 —
60 4 1
50 4 —
40 + — H
30 4
20 4 —
10 4 4 1

0

Canada!
Bélgica
México!
Portugal!
Austria
Polonia!
Islandia?
Hungria!
Paises Bajos
Eslovaquia!
Italia!
Alemania
Suecia
Republica Checa
Dinamarca?
Israel
Australia
Reino Unido
Irlanda!
Francia
Espafia
Suiza!
Finlandia
Japon?
Estados Unidos
Brasil!
Noruega
Grecia!
Turquia'
Chile!

Media

sz e OCDE
Educacién terciaria de gasto

100 corriente
90

80 | [ H H
70 4 H H H
60 4 — H
50 4 H H H
40 - H H
30 4 H HH
20 - H H H
10+ H | H
0

% del gasto total

Canada!
Beélgica
México!
Portugal!
Austria
Polonia!
Islandia!
Hungria!
Paises Bajos
Eslovaquia!
Italia!
Alemania
Dinamarca?
Israel
Australia
Reino Unido
Irlanda!
Francia
Espafia
Suiza!
Finlandia
Japon?
Estados Unidos
Brasil!

Republica Checa

1. Sélo instituciones publicas.

2. Educacion postsecundaria no terciaria incluida tanto en segunda etapa de educacion secundaria como en educacion
terciaria.

Los pat ses estd n clasificados en orden descendente segui n la proporcié n del gasto corriente en educacid n primaria, secundaria
b4 postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B6.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/028135635270

Proporcion del gasto corriente asignado a la retribucion de profesores y demas personal

En Dinamarca, Francia y Estados Unidos, alrededor de una cuarta parte del gasto corriente
en el conjunto de educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria se destina a la
retribucion de personal no docente, mientras que en Austria, Corea e Irlanda esta cifra es del
10% o menos. Estas diferencias reflejan probablemente el grado de especializacion del personal
educativo en actividades no docentes, como directores de estudios, asesores, conductores de
autobus, enfermeros, conserjes y personal de mantenimiento (Tabla B6.2).
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En educacion terciaria, la proporcion del gasto total destinada a gastos de capital es mas eleva-
da que en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, generalmente por la
utilizacion de instalaciones docentes mas diversificadas y modernas. En 13 de los 30 paises de
la OCDE y paises asociados de los que se dispone de datos, la proporcion destinada a gasto
de capital en educacion terciaria es del 10 % o mas y en Espana, Grecia y Turquia es superior al
17% (Grafico B6.3).

Las variaciones explican probablemente las diferencias de organizacion de la educacion terciaria
en cada pais de la OCDE, asi como la necesidad de construir nuevos edificios debido al incre-
mento de matriculaciones.

Los paises de la OCDE destinan, como media, el 35 % del gasto corriente en educacion terciaria
a partidas distintas a la retribucion de personal de educacion. Esto se explica por el coste mas
elevado de las instalaciones y equipamiento en la educacion superior (Tabla B6.2).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2003 y proceden de la recopilacion de datos estadisticos
sobre educacion UOE, realizada por la OCDE en 2005 (para mas detalles, véase Anexo 3 en
www.oecd.org/ edu/eag2006).

La distincion entre gasto corriente y gasto de capital se ha tomado de la definicion estandar
usada en la contabilidad nacional. El gasto corriente se refiere a los gastos en bienes y servicios
consumidos en el ano actual, que deben efectuarse de manera periodica con el fin de asegurar la
prestacion de los servicios educativos. El gasto de capital se refiere a activos que duran mas de un
afio, incluyendo el gasto en construccion, obras y reparaciones importantes de edificios y equipa-
miento nuevo o de reemplazo. El gasto de capital al que se refiere el indicador representa el valor
del capital educativo adquirido o creado durante el afio considerado —es decir, el valor del capital
generado— con independencia de si dicho gasto ha sido financiado mediante ingresos corrientes

o préstamos. Ni el gasto corriente ni el gasto de capital incluyen la amortizacién de la deuda.

Los calculos abarcan el gasto realizado por instituciones publicas o, si hay datos disponibles, por

las instituciones publicas y privadas en su conjunto.

El gasto corriente, sin contar la retribucion del personal, incluye el gasto en servicios subcontra-
tados, como servicios de apoyo (por ejemplo, mantenimiento de edificios escolares), servicios
auxiliares (por ejemplo, comedor escolar) y alquiler de edificios escolares y otras instalaciones.
Estos servicios son proporcionados por proveedores externos, a diferencia de los servicios ofre-
cidos por las autoridades educativas o por las mismas instituciones educativas por medio de su

propio personal.

El gasto en I + D incluye el gasto total en investigacion realizada en universidades y otras ins-
tituciones de educacion terciaria, con independencia de si se financia a través del presupuesto
general institucional o mediante otras ayudas o contratos con patrocinadores publicos o privados.
La clasificacion de este gasto se basa en datos recogidos en las instituciones que llevan a cabo
actividades de I + D y no en las fuentes de financiacion.

Los servicios auxiliares son servicios proporcionados por las instituciones educativas que son

suplementarios a la mision educativa principal. Los dos componentes principales de los servicios
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auxiliares son los servicios de asistencia a los alumnos y los servicios para la poblacion general.
En educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, los servicios de asistencia a los
alumnos incluyen comedor, servicios sanitarios escolares y transporte escolar. En educacion ter-
ciaria, incluye residencias de estudiantes, comedores y asistencia sanitaria. Los servicios ofreci-
dos a la poblacion general son museos, programas de radio y television, deportes y programas
de ocio y culturales. Se excluye el gasto en servicios auxiliares que reciben contribuciones de los

alumnos o sus familias.

Los servicios educativos basicos se calculan restando del gasto total en educacion el gasto en 1 + D

y servicios auxiliares.

Notese que los datos que aparecen en ediciones anteriores de esta publicacion pueden no ser
siempre comparables con los de esta edicion de 2006 debido a cambios en las definiciones y en
el alcance de los datos resultantes del estudio comparativo de gasto de la OCDE (mas detalles
acerca de estos cambios en el Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2006).
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Paises
asociados

Paises de la OCDE

Tabla B6.1.

RECURSOs FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Gasto en instituciones educativas por categoria de servicio como porcentaje del PIB (2003)
Gasto en servicios educativos, en I + D y en servicios auxiliares en instituciones educativas y gasto privado para adquisicién,
fuera de las instituciones educativas, de bienes asociados a la educacién

Educacién primaria, secundaria

y postsecundaria no terciaria

Educacion terciaria

Gasto en instituciones

Gasto en instituciones

educativas £ 8 educativas g »
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Alemania 3,46 0,08 3,54 0,19 0,66 0,06 0,42 1,14 0,04
Australia 3,93 0,18 4,11 0,11 0,99 0,09 0,47 1,55 0,14
Austria 3,66 0,18 3,83 m 0,74 0,01 0,39 1,14 m
Bélgica 3,95 0,15 4,10 0,12 0,85 0,05 0,41 1,30 0,11
Canada!? 3,38 0,18 3,55 m 1,91 0,13 0,33 2,37 0,13
Corea 3,98 0,42 4,40 m 2,23 0,04 0,32 2,59 m
Dinamarca' x(3) x(3) 4,25 0,69 1,27 a 0,48 1,75 0,80
Eslovaquia' 2,59 0,48 3,06 0,87 0,77 0,09 0,08 0,93 0,23
Espafia 2,88 0,11 2,99 m 0,87 m 0,32 1,19 m
Estados Unidos 3,89 0,30 4,20 a 2,32 0,23 0,30 2,85 a
Finlandia 3,55 0,42 3,98 m 1,11 n 0,67 1,77 m
Francia 3,68 0,53 4,21 0,20 0,86 0,08 0,43 1,37 0,08
Grecia 2,77 0,04 2,81 0,86 0,84 0,12 0,30 1,25 0,06
Hungria 3,35 0,35 3,70 m 0,94 0,13 0,26 1,34 m
Irlanda’ 3,14 0,07 3,22 m 0,89 x(8) 0,26 1,15 m
Islandia' x(3) x(3) 5,19 m 0,84 x(8) 0,32 1,16 m
Italia 3,52 0,12 3,65 0,43 0,51 0,03 0,38 0,93 0,14
Japon! x(3) x(3) 2,97 0,78 x(8) x(8) x(8) 1,26 0,04
Luxemburgo x(3) x(3) 3,97 m m m m m m
México? 4,49 m 4,49 0,25 1,15 m 0,18 1,33 0,06
Noruega x(3) x(3) 4,56 m 1,03 n 0,49 1,52 m
Nueva Zelanda x(3) x(3) 4,92 0,01 x(8) X(8) x(8) 1,52 n
Paises Bajos 3,32 0,05 3,36 0,19 0,78 n 0,48 1,26 0,06
Polonia 435 0,01 4,36 0,21 1,33 n 0,17 1,50 0,06
Portugal 4,13 0,03 4,16 0,06 x(8) x(8) x(8) 1,13 0,03
Reino Unido 4,32 0,26 4,58 m 0,88 m 0,26 1,14 0,20
Republica Checa 2,95 0,13 3,08 0,10 0,87 0,04 0,17 1,07 0,06
Suecia 4,07 0,44 4,51 m 0,92 n 0,87 1,79 m
Suiza x(3) x(3) 4,62 m 0,89 x(8) 0,72 1,60 m
Turquia’ 2,50 0,10 2,60 m x(8) x(8) x(8) 1,11 m
Media OCDE 3,56 0,21 3,90 0,32 1,06 0,06 0,38 1,45 0,12
Brasil? x(3) x(3) 3,36 m x(8) x(8) x(8) 0,84 m
Chile* 3,96 0,16 4,12 0,03 x(8) x(8) x(8) 2,17 0,01
Federacion Rusa x(3) x(3) 2,07 m x(8) x(8) x(8) 0,68 m
Israel x(3) x(3) 4,79 0,28 X(8) X(8) x(8) 1,96 n

1. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
2. Afio de referencia 2002.

3. El gasto en investigacion y desarrollo, y por tanto el gasto total, ha sido subestimado.

4. Afo de referencia 2004.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds ir}formacio’n acerca de los stmbolos utilizados en Iugur de los datos quefu]tun, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/028135635270
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Gasto en instituciones educativas por categorias de servicios y de recursos — INDICADOR B6

Tabla B6.2.

cApriTuLo B

Gasto en instituciones educativas por categoria de recursos y nivel de educacién (2003)
Distribucién del gasto total y corriente en instituciones educativas de fuentes publicas y privadas

Educacién primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria Educacién terciaria
Porcentaje Porcentaje
del gasto Porcentaje del gasto del gasto Porcentaje del gasto
total corriente total corriente

¢ Z 3y tREREF
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(1) (2) ) ) ) (6) (7) (®) ©) 1) | (1n | (12)
Alemania 93,0 | 7,0 | xG5) | x5) | 83,9 | 16,1 | 90,9 | 91 |x(11) |x(11) | 71,4 | 28,6
Australia 92,1 79 | 60,0 | 169 | 76,8 | 23,2 | 94,7 | 53 | 31,8 | 27,8 | 596 | 40,4
Austria 96,8 3,2 | 68,5 99 | 78,6 | 21,4 | 96,9 3,1 | 41,5 | 156 | 57,1 | 42,9
Bélgica 97,2 28 | 71,2 | 18,7 | 89,9 | 10,1 | 97,3 2,7 | 55,3 | 15,1 | 704 | 29,6
Canadi':2 97,3 2,7 | 61,2 | 15,1 | 76,3 | 23,7 | 96,2 3,8 | 33,1 | 342 | 67,3 | 32,7
Corea 81,1 | 18,9 | 62,9 | 7,9 | 70,8 | 29,2 | 90,5 95 | 30,5 | 12,8 | 43,3 | 56,7
Dinamarca’ 92,4 7,6 51,9 26,6 78,4 21,6 94,2 5,8 52,0 25,4 77,4 22,6
Eslovaquia 938 | 62 | 539 | 165 | 70,4 | 29,6 | 89,9 | 10,1 | 28,6 | 19,3 | 47,9 | 52,1
Espafia 91,1 89 | 746 | 10,6 | 852 | 148 | 80,6 | 19,4 | 585 | 20,5 | 79,0 | 21,0
Estados Unidos 88,8 | 11,2 | 554 | 257 | 81,1 | 18,9 | 90,4 | 9,6 | 24,2 | 31,3 | 55,5 | 44,5
Finlandia 89,6 | 104 | 53,9 | 11,4 | 653 | 34,7 | 947 | 53 | 352 | 28,0 | 63,2 | 36,8
Francia 91,5 85 | 57,0 | 23,1 | 80,1 | 19,9 | 89,3 | 10,7 | 51,7 | 28,4 | 80,1 | 19,9
Grecia 87,1 | 12,9 | xG) | xG5) | 93,7 | 63 | 59,2 | 40,8 |x(11) |x(11) | 52,2 | 47,8
Hungria? 944 | 56 | xG5) | x(5) | 80,5 | 195 | 85,2 | 14,8 |x(11) |x(11) | 69,6 | 30,4
Irlanda? 91,9 | 81 | 758 82 | 84,0 | 16,0 | 95,1 49 | 46,8 | 239 | 70,8 | 29,2
Islandia 94,5 55 | x5 | x5 | 67,1 | 32,9 | 850 | 150 |x(11) |x(11) | 76,8 | 23,2
Italia2 93,5 6,5 | 66,2 | 18,7 | 848 | 152 | 86,7 | 13,3 | 40,4 | 198 | 60,2 | 39,8
Japon? 894 | 10,6 | x(5) | x(5 | 87,4 | 12,6 | 83,6 | 164 |x(11) |x(11) | 64,5 | 355
Luxemburgo? 81,5 | 18,5 | 72,8 | 12,2 | 850 | 15,0 m m m m m m
México? 97,2 28 | 81,7 | 11,9 | 93,6 | 6,4 | 94,8 52 | 590 | 18,3 | 77,3 | 22,7
Noruega 87,3 | 12,8 | x(5) | x(5) | 80,8 | 19,2 | 90,5 9,5 | x(11) | x(11) | 62,8 | 37,2
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m m m
Paises Bajos 942 | 58 | x(5 | x(5 | 76,7 | 23,3 | 952 | 48 |x(11) |x(11) | 74,6 | 254
Polonia? 95,0 50 | x(5) | x(5) | 70,0 | 30,0 | 89,2 | 10,8 |x(11) [x(11) | 58,2 | 41,8
Portugal® 97,1 29 | 80,6 | 151 | 957 | 43 | 949 | 5.1 |x(11) |x(11) | 72,8 | 27,2
Reino Unido 91,9 | 81 | 53,0 | 21,8 | 748 | 252 | 97,2 2,8 | 32,4 | 259 | 583 | 41,7
Reptiblica Checa 92,5 75 | 487 | 16,1 | 64,8 | 352 | 87,0 | 13,0 | 25,7 | 259 | 51,6 | 48,4
Suecia 98 | 7,2 | 50,9 | 19,0 | 69,8 | 30,2 m m | x(1) |x(11) | 59,7 | 40,3
Suiza? 90,0 | 10,0 | 72,2 | 12,8 | 850 | 150 | 89,6 | 10,4 | 53,6 | 24,9 | 78,4 | 21,6
Turqufa? 86,5 | 135 | x(5) | x(5) | 94,3 57 | 82,9 | 17,1 | 73,5 m | 73,5 | 26,5
Media OCDE 91,8 82 63,6 15,9 80,2 19,8 89,7 10,3 43,0 | 234 65,5 34,5
Brasil! 873 | 12,7 | x(5) | x(5) | 846 | 154 | 90,6 | 94 |x(11) |x(I11) | 73,6 | 26,4
Chile>* 841 | 159 | x(5) | x(5) | 74,9 | 25,1 | 93,1 | 69 |x(11) |x(11) | 650 | 350
Federacién Rusa m m m m m m m m m m m m
Israel 92,1 79 | x(5) | x5 | 754 | 246 | 89,9 | 10,1 |x(11) | x(11) | 73,6 | 26,4

1. Afo de referencia 2002.
2. Sélo instituciones publicas.

3. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
4. Ao de referencia 2004.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/028135635270
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INDICADOR C1

ESPERANZA DE EDUCACION DESDE LA EDUCACION
PRIMARIA HASTA LA EDAD ADULTA

Este indicador describe la estructura de los sistemas educativos desde la perspectiva
de la participacion del estudiante. Examina la escolarizacion en todos los niveles
educativos: en primer lugar, a partir del nimero de afios de educacion a tiempo
parcial o tiempo completo que un alumno de 5 afios puede contar con recibir a lo
largo de su vida; en segundo lugar, utilizando la informacion sobre tasas de esco-
laridad en los distintos niveles educativos para estudiar el acceso a la educacion.
Finalmente, las tendencias de las tasas de escolaridad se utilizan para comparar la
evolucion del acceso a la educacion entre 1995 y 2004

Resultados clave

Graéfico Cl.1. Esperanza de educacion (2004)

El grdfico muestra la media de anos durante los cuales un alumno de 5 afos puede esperar
estar matriculado en la educacién formal a lo largo de su vida. La esperanza de educacion
se calcula sumando las tasas netas de escolaridad calculadas para cada ano de edad
a partir de los 5. En la comparacion de los datos sobre esperanza de educacion se ha de tener
en cuenta que ni la duracién del afo escolar ni el grado de participacion o la calidad
de la educacion son necesariamente idénticas en todos los paises.

En 24 de los 28 paises miembros y 1 de los 4 paises asociados de la OCDE con datos comparables,
los individuos participan en la educacion formal entre 16 y 21 afios.

Nutmero de afios

A
21
Reino Unido (20,7), Australia (20,7), Suecia (20,3)
20 Finlandia (20,0)

Islandia (19,7), Bélgica (19,6)

19 Nueva Zelanda (19,1), Dinamarca (19,0)

Noruega (18,4)

18
Hungria (17,6), Paises Bajos y Alemania (17,4)

17 Irlanda y Espafa (17,2), Portugal (17,1), Polonia, Italia y Republica Checa (17,0)
Grecia y Estados Unidos (16,9), Francia y Suiza (16,8)

16 Brasil (16,7), Corea (16,6), Austria (16,3)

Israel y Eslovaquia (15,7)

15 Federacion Rusa y Chile (15,0)

Luxemburgo (14,2)

14
México (13,4)
13 Explicacidn:
Turquia (12,6) En Portugal, un nifio
12 de 5 anos puede esperar

estar escolarizado
durante 17,1 anos
de su vida.

Fuente: OCDE. Tabla C1.1.

StatLink: http:/ /dx.doi.org /10.1787/555553154612
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Otros puntos destacables de este indicador

® En la mayoria de los paises de la OCDE, practicamente todos los jovenes tienen
acceso como minimo a 12 afios de educaciéon formal. Al menos el 90% de los
alumnos esta escolarizado durante un periodo que abarca 14 afios 0 mas en Belgi-
ca, Espafia, Francia, Islandia, Japon y Reptiblica Checa. Por el contrario, México
y Turquia tienen tasas de matriculacion superiores al 90 % en un periodo de s6lo
nueve y seis afios, respectivamente. En los paises asociados Brasil, Chile, Federa-

cion Rusa e Israel, el correspondiente numero de afos es, respectivamente, 10,

9,9y 12 anos.

® En la mitad de los paises de la OCDE, el 70 % de los ninos de 3 y 4 afios de edad

estan matriculados en programas de preprimaria o primaria.

®= Es mas frecuente que un nino pueda estar escolarizado a los 4 anos de edad o me-
nos en 19 paises europeos miembros de la OCDE (UE 19) que en los demas
paises de la OCDE. El promedio de la tasa de escolaridad de nifios entre 3 y
4 afios de edad en los paises UE19 es de un 73,5 %, mientras que el promedio en
la OCDE es del 66,3 %.

® La esperanza de educacion para todos los niveles educativos conjuntamente au-
mento en 1,5 afios entre 1995 y 2004 en todos los paises de la OCDE que han
proporcionado datos comparables. Un alumno en un pais miembro de la OCDE
puede esperar recibir 0,6 afios mas de educacion preprimaria, primaria, secunda-
ria y postsecundaria no-terciaria y 0,9 afos mas de educacion terciaria en el 2004
que en 1995.

® En los paises de la OCDE, un nifo de 5 afos puede esperar recibir 17,4 afos
de educacion. Las ninas estaran escolarizadas una media de 0,8 afos mas que los
ninos. Australia, Reino Unido y Suecia, con una esperanza de educacion superior

a 20 afos, cuentan con tres a seis anos de educacion a tiempo parcial.

® n joven de 17 afios puede esperar pasar una media de tres anos en la educacion
] p P p

terciaria.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una poblacion con un buen nivel de formacion es fundamental para el desarrollo econémico y
social de un pais. Las sociedades tienen, por tanto, un interés intrinseco en asegurar a nifios
y adultos un acceso general a una amplia variedad de oportunidades educativas. Los programas
de educacion infantil preparan a los nifios para la educacion primaria y pueden ayudar a mitigar
las desventajas sociales y lingiiisticas, ofreciendo la oportunidad de mejorar y complementar las
experiencias educativas en el hogar. La educacion primaria y la secundaria sientan las bases de
una amplia gama de competencias y preparan a los jovenes para el aprendizaje a lo largo de la
vida y para convertirse en miembros productivos de la sociedad. La educacion terciaria, ya sea
directamente tras la formacion inicial o bien mas tarde, proporciona un abanico de opciones para

adquirir conocimientos y habilidades avanzadas.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Practicamente todos los jovenes de los paises de la OCDE tienen acceso a la educacion basica.
Pero los que varian sustancialmente entre los paises son los modelos de participacion en la edu-

cacion y la progresion en los niveles educativos a lo largo de la vida.

Participacion global en la educacion

Existen diferencias considerables entre paises tanto en la duracion como en el nivel de participa-

cion en los anos preescolares y en los posteriores a la educacion obligatoria

Duracién media de la escolaridad en 2004

En 24 de los 28 paises miembros y 1 de los 4 paises asociados de la OCDE los individuos pue-
den esperar participar en la educacion formal entre 16 y 21 afos. Un nifio puede esperar estar
escolarizado menos de 16 anos en la Eslovaquia, Luxemburgo, México y Turquia, asi como en los
paises asociados Chile, Federacion Rusa e Israel, en contraste con los 19 o mas anos en Australia,
Bélgica, Dinamarca, Finlandia, Islandia, Nueva Zelanda, Reino Unido y Suecia (Grafico C1.2).

La mayor parte de la variacion de la esperanza de educacion entre los paises de la OCDE provie-
ne de las diferencias en las tasas de escolaridad en la segunda etapa de educacion secundaria. Las
diferencias relativas de participacion son grandes en la educacion terciaria, pero afectan a una
proporcion mas reducida de la poblacion y, por tanto, tienen un efecto menor en la esperanza de
educacion (Tabla C1.1 y Grafico C1.2).

Las medidas de la duracion media de la escolaridad como esperanza de educacion estan influidas
por las tasas de escolaridad a lo largo de toda la vida y, por tanto, subestiman el nimero de afos

reales en los sistemas en los que el acceso a la educacion esta aumentando.

Esta medida tampoco distingue entre participacion a tiempo completo y a tiempo parcial. Por
tanto, los paises de la OCDE con una proporcion relativamente importante de estudiantes
a tiempo parcial tenderan a presentar valores relativamente altos. En Australia, Bélgica, Nueva
Zelanda, Reino Unido y Suecia, la educacion a tiempo parcial representa tres o mas afos de la
esperanza de educacion (Tabla C1.1).

La esperanza de educacion puede estar influida por el tipo de escolaridad (a tiempo parcial o a
tiempo completo), por la proporcion de adultos escolarizados y, principalmente, por aquellos
alumnos que repiten un curso y por la proporcion de alumnos que abandona el centro escolar.
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Grafico C1.2. Esperanza de educacion por nivel educativo (2004)

En las condiciones actuales (excluyendo la educacion para nifios menores de cinco anos)

@ 1995, todos los niveles de educacion

7 Educacioén terciaria

B Educacion postsecundaria no terciaria

[ Segunda etapa de educacion secundaria

[0 Educacion preprimaria, primaria y primera etapa de secundaria
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Los paises estdn clasificados en orden descendente segtin la esperanza de educacion en todos los niveles educativos en 2004.
Fuente: OCDE. Tabla C1.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/555553154612

En los paises de la OCDE y asociados en los que la esperanza de educacion en un determinado
nivel educativo supera el nimero de afos previsto al efecto, repetir un nivel (o, en el caso de
Australia, el namero de adultos escolarizados en esos programas) tiene mayor impacto en la
esperanza de educacion que la proporcion de alumnos que abandonan el centro escolar antes de
completar tal nivel.

Las tasas de escolaridad estan influidas por las tasas de ingreso en un nivel educativo concreto
y por la duracion tipica de los estudios en dicho nivel. Una elevada esperanza de afios de educa-
cion, por tanto, no significa necesariamente que todos los jovenes estaran escolarizados durante
un largo periodo de tiempo. En Belgica, donde los nifios de 5 anos pueden esperar estar en la
escuela mas de 19 anos, las tasas de escolaridad son muy elevadas (superiores al 90 %) durante
16 afios de educacion. En cambio en Australia, Dinamarca, Finlandia, Nueva Zelanda, Reino
Unido y Suecia, que tienen una esperanza de educacion igualmente elevada, las tasas de escolari-
dad son superiores al 90 % durante s6lo 13 anos o menos de educacion (Tablas C1.1y C1.2). Las
tasas de escolaridad en Islandia son intermedias, con escolaridad casi plena durante 14 anos.

En la mayor parte de los paises de la OCDE, practicamente la totalidad de los jovenes tienen
acceso al menos a 12 anos de educacion formal. Al menos el 90 % de los alumnos esta escolari-
zado durante 14 afos o mas en Bélgica, Espana, Francia, Islandia, Japon y Republica Checa. En
cambio, en México y Turquia las tasas de escolaridad sélo superan el 90% durante 9 y 6 anos,

respectivamente (Tabla C1.2).
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Variacion de la esperanza de educacion segun el sexo

En los paises de la OCDE, un nino de 5 afios tiene una esperanza de educacion de 17,4 anos. La
esperanza de educacion es generalmente mayor para las mujeres que para los hombres. En los
paises de la OCDE, la esperanza de educacion de las mujeres es, como media, 0,8 afnos mayor
que la de los hombres. La esperanza de educacion de las mujeres supera a la de los hombres en un
afio o mas en Bélgica, Dinamarca, Espana, Estados Unidos, Finlandia, Islandia, Noruega, Nueva
Zelanda y Portugal, y en tres afios en Reino Unido y Suecia. En Alemania y Paises Bajos se da el
caso contrario, pues la esperanza de educacion masculina supera en 0,2 anos a la femenina. Este
fenomeno es particularmente notable en Corea, Suiza y Turquia, con 1,8, 0,6 y 2,1 anos mas,

respectivamente, de esperanza de educacion para los hombres (Tabla C1.1).

Evolucion de la participacion en la educacion

La evolucion de la educacion muestra que, actualmente, es mayor el sector de poblacion que
alcanza el nivel superior de educacion secundaria y terciaria en comparacion con las cuatro ul-
timas décadas. La esperanza de educacion aumento alrededor de un 13 % entre 1995 y 2004 en
todos los paises de la OCDE de los que se cuenta con datos comparables, mostrando un aumento
general de la participacion en educacion. En Finlandia, Grecia, Hungria, Islandia, Polonia, Reino
Unido, Reptiblica Checa yTurquia el aumento fue del 16 % o superior en este periodo de tiempo
relativamente corto (Tabla C1.1).

Los paises han prolongado la duracion de la escolaridad, por ejemplo, extendiendo la educacion

preprimaria a niveles casi universales para los nifios de tres afios, reteniendo a la mayoria de jo-

Grifico C1.3. Variacién en la esperanza de educacién entre 1995 y 2004, por nivel educativo
En las condiciones actuales (excluyendo la educacion para nifios menores de cinco anos)

O Todos los niveles de educacién
[0 Educacion terciaria
B Educacion preprimaria, primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria

Afos de escolarizacion
4,0
3,5
3,0
2.5
2,0
1,5
1,0
0,5
0.0
0,5

Austria
Espafia
Francia
Portugal
Noruega
Alemania
Australia
Dinamarca
Finlandia
Grecia
Islandia
Turqu
Hungr
Reino Unido

Republica Checa

Los paises estdn clasificados en orden ascendente segun la variacion en la esperanza de educacion entre 1995 y 2004
en todos los niveles de educacion.

Fuente: OCDE. Tabla C1.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/555553154612
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venes en el sistema educativo hasta casi los 20 aflos 0 manteniendo una participacion del 10 % al
20 % entre todos los grupos de edad hasta el final de la veintena.

En los paises de la OCDE, como media, en 2004 un alumno puede esperar pasar dos afios mas
en el sistema educativo que en 1995. Esta diferencia varia desde menos de un afio en Alemania,
Austria, Espafia, Francia, Noruega y Portugal hasta mas de tres afios en Grecia, Hungria, Islandia,
Reino Unido y Turquia (Grafico C1.3).

La variacion de la esperanza de educacion entre 1995 y 2004 difiere entre los paises de la OCDE.
Por un lado, en Corea, Grecia, Hungria, Islandia, Polonia y Suecia, se debe principalmente a la
participacion en el nivel educativo terciario; por otro lado, Finlandia, Reino Unido, Republica
Checa yTurquia han prolongado la duracion de la escolaridad en los niveles de educacion prepri-

maria, primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria.

Por el contrario, Austria, Espana y Francia presentan una esperanza de educacion estabilizada
para todos los niveles educativos entre 1995 y 2004. Estos 3 paises estuvieron entre los que mos-

traban mayores tasas de escolaridad en la poblacién comprendida entre los 5 y 14 anos de edad.

Participacion en educacién preprimaria

Es mas frecuente que un nifio pueda esperar estar escolarizado con 4 anos o menos en los paises
que componen el grupo de los 19 UE que en los otros paises de la OCDE. Como media, la tasa
de escolaridad de los nifos entre 3 y 4 afios es del 73,5 % en los paises que componen el grupo
de los 19 UE, mientras que la media en la OCDE es del 66,3 %.

En la mayoria de los paises miembros y asociados de la OCDE, la escolaridad plena, superior
al 90%, comienza entre los 5 y los 6 afos. Sin embargo, en Alemania, Belgica, Dinamarca, Es-
lovaquia, Espafia, Francia, Hungria, Islandia, Italia, Japon, Noruega, Nueva Zelanda, Portugal,
Reino Unido, Republica Checa y Suecia, al menos el 70 % de los nifios entre 3 y 4 afos esta ya
escolarizado en programas de preprimaria o primaria. Las tasas de escolaridad para la educacion
preprimaria son inferiores al 25% en Corea, Irlanda, Suiza y Turquia y superiores al 90% en
Bélgica, Espafia, Francia, Islandia, Isracl e Italia, y el pais asociado Israel (Tabla C1.2).

La educacion preprimaria es muy importante, dado el impacto que el cuidado v la educacion
prep y 1mp ) p q y

preprimaria tienen en la implantacion de bases solidas para el aprendizaje a lo largo de la vida

y para garantizar el acceso equitativo a posteriores posibilidades de aprendizaje. Sin embargo, los

programas preprimarios de caracter institucional cubiertos por este indicador no son las unicas

formas disponibles de educacion y cuidado infantil tempranos de calidad. Las conclusiones sobre

calidad y acceso a la educacion preprimaria deben ser, por tanto, muy prudentes.

Participacién al final de la educacién obligatoria y en etapas posteriores

Son varios los factores que influyen sobre la decision de continuar los estudios una vez comple-
tada la educacion obligatoria. Los jovenes con una educacion insuficiente, por ejemplo, corren
un mayor riesgo de desempleo y de sufrir otras formas de exclusion social que los jovenes con
una buena educacion. En muchos paises de la OCDE, la transicion de la educacion al empleo se
ha convertido en un proceso mas largo y mas complejo que permite a los alumnos simultanear
trabajo y estudios o los obliga a hacerlo con el fin de adquirir las competencias que demanda el
mercado laboral (véase Indicador C4).
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La edad a la que termina la educacion obligatoria en la OCDE y paises asociados varia entre los
14 afos en Corea, Portugal y Turquia, y los paises asociados Brasil y Chile, y los 18 afios en Ale-
mania, Belgica y Paises Bajos. En el resto de los paises, dicha edad se sitta entre los dos extremos,
terminando la educacion obligatoria entre los 15 o 16 afios (Tabla C1.2). Sin embargo, la edad
legalmente prevista para la finalizacion de la educacion obligatoria no siempre se corresponde
con la edad hasta la cual la escolaridad es plena.

Mientras que en la mayor parte de los paises miembros y asociados de la OCDE las tasas de par-
ticipacion tienden a ser elevadas hasta el final de la educacion obligatoria, en Alemania, Estados
Unidos, México, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Turquia y el pais asociado Federacion Rusa, dichas
tasas descienden por debajo del 90 % antes de la edad a la que los alumnos ya no estan legalmente
obligados a permanecer escolarizados. Mas del 10 % de los alumnos de dichos paises no completa
nunca la educacion obligatoria. En Alemania, Estados Unidos y Paises Bajos esto puede deberse
en parte a que la educacion obligatoria acaba relativamente tarde, a los 18 afos (a los 17 afos
como media en Estados Unidos).

En la mayoria de los paises miembros y asociados de la OCDE, las tasas de escolaridad disminu-
yen gradualmente en los tltimos afios de la segunda etapa de educacion secundaria (Tabla C1.3).
Mas del 20 % de la poblacion entre 15 y 19 anos de edad no esta escolarizada en Austria, Espana,
Estados Unidos, Italia, Luxemburgo, México, Nueva Zelanda, Portugal, Reino Unido y Turquia,
ni en los paises asociados Brasil, Chile e Israel. Por el contrario, las tasas de escolaridad perma-
necen relativamente elevadas hasta la edad de 20 a 29 anos en Australia, Dinamarca, Finlandia,
Islandia, Polonia y Suecia, donde las tasas de escolaridad para los jovenes de 20 a 29 afios siguen
superando el 30% (Tabla C1.2). Tanto los titulados en programas de la segunda etapa de educa-
cion secundaria que deciden no entrar directamente en el mercado de trabajo, como las personas
que ya se encuentran trabajando y quieren mejorar sus competencias y habilidades, pueden ele-
gir entre una amplia gama de programas de educacion postsecundaria.

Transicion a la educacion postsecundaria

En muchos sistemas educativos, los alumnos de la segunda etapa de secundaria pueden matricu-
larse en programas relativamente cortos (menos de dos afos) con el fin de prepararse para un
determinado oficio o para un sector especifico de actividad. Algunos paises de la OCDE pospo-
nen la formacion profesional hasta después de finalizar la segunda etapa de secundaria. Mientras
que en algunos paises de la OCDE (Austria, Espana y Hungria) estos programas se ofrecen como
programas avanzados de la segunda etapa de secundaria, en otros paises (Canada y Estados Unidos) se
ofrecen como educacion postsecundaria, aunque estos programas de postsecundaria a menudo

se asemejan a los de la segunda etapa de secundaria.

En una comparacion internacional, estos programas estan a medio camino entre la segunda etapa
de secundaria y la terciaria y, por tanto, se clasifican como un nivel educativo distinto (educacion

postsecundaria no terciaria).

En 26 de los 30 paises de la OCDE se ofrece este tipo de programas a alumnos que terminan
la segunda etapa de secundaria. Un joven de 17 afios tiene una esperanza media de 0,3 afos de
educacion postsecundaria no terciaria en los paises de la OCDE. Dicha esperanza oscila entre los
0,1 anos en Eslovaquia, Estados Unidos, Islandia, Italia, Noruega, Suecia y los 0,6 afos como mi-

nimo en Australia, Austria, Hungria, Irlanda, Nueva Zelanda y Reptblica Checa (Tabla C1.1).
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Participacion en la educacién terciaria

Los alumnos que finalizan la segunda etapa de secundaria y la poblacion activa que desee mejorar
su formacion pueden escoger entre un amplio abanico de programas de educacion terciaria.

Este indicador distingue entre diferentes categorias de titulaciones terciarias: i) titulacion tercia-
ria de tipo B (ISCED 5B); ii) titulacion terciaria de tipo A (ISCED 5A); y iii) titulacion en inves-
tigacion avanzada a nivel de doctorado (ISCED 6). Los programas terciarios de tipo A son prin-
cipalmente teoricos y estan disefiados con el objetivo de preparar al estudiante para programas
de investigacion avanzada y para ejercer profesiones que exigen competencias de alto nivel. Los
programas terciarios de tipo B estan clasificados al mismo nivel de competencia que los terciarios
de tipo A, pero estan mas orientados a la formacion profesional y dan acceso directo al merca-
do laboral. Estos programas suelen tener menor duracion que los de tipo A (normalmente 2 o
3 afios) y no conducen, por lo general, a titulaciones universitarias. La adscripcion institucional
de los programas sirve para ofrecer una idea relativamente clara de su naturaleza (por ejemplo,
instituciones de educacion terciaria universitarias o no universitarias), pero tales distinciones se

han hecho difusas y, por tanto, no se aplican en los indicadores de la OCDE.

En los paises de la OCDE, un joven de 17 afos puede esperar recibir 3 anos, como media, de
educacion terciaria. Tanto las tasas de ingreso en educacion terciaria como las tasas de abandono
y la duracion media de los estudios influyen sobre esta esperanza de educacion. En Australia,
Bélgica, Corea, Dinamarca, Espana, Estados Unidos, Finlandia, Grecia, Islandia, Noruega, Nueva
Zelanda, Polonia y Suecia, los estudios terciarios tienen una duracion de tres afios o mas. Por el

contrario, en la Eslovaquia, México y Turquia, la educacion terciaria generalmente dura menos
de 2 anos (Tabla C1.1 e Indicador C2).

En muchos paises de la OCDE, las politicas que favorecen la formacion han estimulado el ma-
yor acceso a la educacion terciaria. Hasta ahora, el impacto de estas politicas ha compensado
con creces el descenso demografico que, en numerosos paises, conducia a predecir el estanca-
miento o la disminucion de la demanda de educacion terciaria por parte de los alumnos que
terminaban la secundaria. Mientras que en algunos paises de la OCDE ya se estan evidenciando
signos de estabilizacion en la demanda de educacion terciaria, la tendencia general sigue siendo

ascendente.

Final de la educacién obligatoria y disminucion de las tasas de escolaridad

Un analisis de las tasas de escolaridad por nivel educativo y afio por ano de edad muestra que
no existe una relacion estrecha entre el fin de la educacion obligatoria y la disminucion de
dichas tasas. En la mayoria de los paises de la OCDE y paises asociados, la mayor disminucion
de las tasas de escolaridad no se registra al final de la educacion obligatoria, sino al final de
la segunda etapa de secundaria. Después de los 16 afios, sin embargo, las tasas de escolaridad
empiezan a disminuir en casi todos los paises de la OCDE (excepto en Bélgica). Como media,
en los paises de la OCDE, las tasas de escolaridad en educacion secundaria disminuyen desde
el 91% alos 16 anos al 82% a la edad de 17 afios, al 53 % a la edad de 18 afos y al 28 % a los
19 anos. En Alemania, Bélgica, Corea, Finlandia, Japon, Noruega, Polonia, Republica Checa
y Suecia, mas del 90 % de los jovenes de 17 afios sigue escolarizado, aunque la edad legalmente
prevista para finalizar la educacion obligatoria es inferior a los 17 afios en la mayoria de los
paises (Tabla C1.3).
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Definiciones y criterios metodologicos

Los datos se refieren al curso escolar 2003-2004 y proceden de la recopilacion de datos estadis-
ticos sobre educacion UOE, realizada anualmente por la OCDE, y del programa de Indicadores
Mundiales de Educacién 2005.

Salvo mencion en contrario, las cifras corresponden a personas fisicas, es decir, no hay distincion
entre estudios a tiempo completo y a tiempo parcial. Es muy dificil realizar una distincion nor-
malizada de estos dos tipos de alumnos, puesto que el concepto de estudios a tiempo parcial no
esta reconocido en algunos paises. En cuanto a otros paises de la OCDE, la educacion a tiempo
parcial esta cubierta de modo incompleto en los datos que proporcionan.

El tiempo medio de educacion formal que un nifio de 5 afos puede esperar recibir a lo largo de
su vida, su esperanza de educacion, se calcula sumando las tasas netas de escolaridad para cada
ano a partir de los 5 anos de edad (Tabla C1.1). La esperanza de educacion de una cohorte re-
flejara cualquier tendencia a alargar (o acortar) los estudios en los afos siguientes. A la hora de
comparar datos sobre esperanza de educacion, hay que tener en cuenta que ni la duracion del
ano escolar ni la calidad de la educacion son necesariamente identicas en todos los paises. La
esperanza de educacion ofrece una medida domeéstica de la participacion global de un pais en la
educacion, puesto que la recopilacion de datos estadisticos de la UOE cubre todas las activida-
des de formacion de un pais (esto es, dentro de su propio territorio), cualquiera que sea la forma
de impartirlas, el tipo y modo de financiacion (publica o privada, nacional o extranjera) de las
instituciones que organizan la actividad. LaTabla C1.1 también muestra el indice de variacion de

la esperanza de educacion entre 1995 y 2004.

Las tasas netas de escolaridad expresadas en porcentajes en laTabla C1.2 se han calculado divi-
diendo el numero de alumnos de un grupo de edad concreto escolarizados en todos los niveles
educativos por la poblacion total de ese grupo de edad.

Los datos de 1994-1995 estan basados en un estudio especial llevado a cabo en los paises de la
OCDE en 2000. Se solicito a los paises de la OCDE que aportaran sus datos de acuerdo con
la clasificacion ISCED-97.
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Paises de la OCDE

Paises
asociados

Esperanza de educacion desde la educacion primaria hasta la edad adulta — INDICADOR C1 carituLo C

Tabla C1.1.
Esperanza de educacion (2004)

Estimacion del nimero de afios de educacion en las condiciones actuales (excluyendo la educacion para nifios menores de 5 afos)

A A Indice de variacién de la
tiemro tiempo | esperanza de educacién
A tiempo completo y a tiempo parcial completo parcial (1995 = 100)
BN & ., .8
8 g K] SoE| & Cl
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H+M |Hombres| Mujeres H+M H+M H+M
ololeolewlolelo| el o lawml]anlao
Alemania 17,4 17,5 173 | 10,2 3,0 0,5 23 17,3 0,1 106 103 126
Australia 20,7 20,4 20,9 | 11,7 44 0,6 3,6 149 58 107 102 126
Austria 16,3 16,1 16,4 8,2 3,8 0,7 2,3 m m 101 103 108
Bélgica! 196 19,0 20,2 94 57 0,4 3,0 16,5 3,1 109 107 125
Canada? m m m m m 0,3 2,9 m m m m 102
Corea 16,6 17,5 157 89 2,9 a 43 16,6 n 113 99 179
Dinamarca 19,0 18,1 19,8 9,6 4,3 n 3,2 18,2 0,7 112 108 148
Eslovaquia 15,7 155 15,9 88 37 0,1 1,9 149 0,8 m m m
Espana 17,2 16,6 17,7 | 11,0 2,2 a 3,0 163 0,8 101 9% 127
Estados Unidos 16,9 16,3 17,6 9,1 2,7 0,1 41 15,0 1,9 m m m
Finlandia 20,0 19,3 20,7 90 47 0,2 45 18,1 1,9 116 110 130
Francia 16,8 16,5 17,1 95 33 n 2,8 16,8 n 102 99 113
Grecia 16,9 16,6 17,3 9,0 3,0 0,2 3,9 16,7 0,3 121 105 207
Hungria 17,6 17,2 18,0 8,1 472 0,6 2,9 156 2,0 122 109 267
Irlanda 172 17,0 17,5 | 10,8 2,4 1,1 2,9 16,0 1,2 112 108 138
Islandia 19,7 18,5 20,9 99 53 0,1 35 175 2,3 118 109 197
Italia 17,0 16,6 17,3 84 47 0,1 2,9 16,9 0,1 m m m
Japon m m m 9,1 3,0 m m m m m m m
Luxemburgo 14,2 14,1 14,3 92 3,6 0,2 m 14,0 0.2 m m m
México 13,4 132 136 97 1,6 a 1,2 13,4 n 111 109 137
Noruega’ 184 16,7 18,2 99 39 0,1 3.6 17,0 1,4 105 108 127
Nueva Zelanda 19,1 18,2 20,1 | 10,2 4,0 0,6 ) 153 3,8 m m m
Paises Bajos 17,4 175 173 | 104 3.2 n 2,7 16,8 06 m m m
Polonia 17,0 16,6 17,5 9.0 3.4 0,4 3.3 152 1,8 118 104 242
Portugal 17,1 16,6 17,6 | 10,5 3,0 n 2,6 17,1 n 103 97 139
Reino Unido 20,7 19,2 22,2 9,1 8,8  x(5) 2,8 153 54 121 120 125
Repfiblica Checa 17,0 16,9 17,1 9,0 3,7 0,6 2,1 16,6 04 119 111 206
Suecia 20,3 18,8 21,8 98 47 0,1 3.8 17,0 3,2 113 105 159
Suiza 16,8 17,1 16,5 96 32 0,3 2,1 16,2 0,6 m m m
Turquia 12,6 13,3 11,2 77 3.1 a 1,5 12,6 n 133 129 146
Media OCDE 17,4 17,0 17,8 9,5 3,8 0,3 3,0 16,1 1,7 113 107 153
Media EU19 17,6 17,1 18,1 9,4 4,0 0,3 2,9 16,4 1,3 112 106 157
Brasil 16,7 16,0 17,3 10,9 3,0 a 1,3 16,7 n m m m
Chile 15,0 15,1 14,8 8,1 3,9 a m 15,0 n m m m
Federacion Rusa 15,0 x(1) x(1) 8,2 2,0 0,1 3,6 m m m m m
Israel 157 154 16,1 8,5 31 0,1 2,9 153 0,4 m m m

Nota: Las diferencias entre la cobertura de los datos demograficos y la de los datos sobre alumnos/ titulados significan que las tasas de partici-
pacion/titulacion de aquellos paises que son exportadores netos de alumnos (por ejemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimadas y las de
aquellos que son importadores netos pueden estar sobreestimadas.

1. Excluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

2. Ao de referencia 2002.

3. En Noruega, el total (hombres + mujeres) incluye a los nifios de cinco afos, pero estos no figuran en la distribucion por sexo.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/555553154612
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CAPITULO C  ACCESO A LA EPUCACION, PARTICIPACION Y PROGRESION

Paises
asociados

Tabla C1.2.
Tasas de escolaridad por edad (2004)

Tasas de escolaridad a tiempo completo y a tiempo parcial en instituciones publicas y privadas

Paises de la OCDE

Tasas de escolaridad por edades de los alumnos
. % g g g
54 &8 &5 &5 8% |45 o
) a5l g5s| 85| S8 E5n |20y
Nimero de |Intervalo de| § g_zg il £7 £ g0 e |8 "g g
afios en los | edades en 8" S| S°6 | ET ) &S S & S 2IFEl
Edad de que mas del| elquemiés | & o ® .20 -~ 20 -~ 20 -~ 2 e ,.g -]
finalizacién| 90%dela |del90%de | ST | 2S5 | ST | VET | T8 (288,
dela poblacién |lapoblacién| ¢ T | ® 89 | 1h 88 | o 88| o8 |L 38 S
educacion esta esta % = \S L; % H4 : g 2 (: % 3 2 % 3 S. el
obligatoria |escolarizada|escolarizada| = 8§ ARZ| A _FZ | A_%| &5 «§ &S
) () Q) “) ©) ) () ®) ©)
Alemania 18 12 6-17 76,9 97,9 88,8 27,9 2,9 0,2
Australia 15 12 5-16 4.4 98,5 81,6 32,6 14,0 6,1
Austria 15 13 5-17 65,8 98,5 79,0 18,9 32 0,3
Bélgical:? 18 16 3.18 120,8 100,4 95,7 28,0 7,9 3,0
Canada 16 m m m m m m m m
Corea 14 12 6-17 20,3 93,5 85,2 27,4 1,9 0,4
Dinamarca 16 12 4-16 87,6 98,0 84,5 36,0 7,2 1,6
Eslovaquia 16 11 6-16 74,8 97,3 83,3 14,5 22 0,3
Espafia! 16 14 3-16 118,4 101,8 79,6 22,2 3,3 0,9
Estados Unidos 17 11 6-16 52,9 97,3 76,5 23,4 5,2 1,5
Finlandia 16 13 6-18 41,9 95,1 86,7 41,1 11,5 2,5
Francia! 16 15 3.17 116,3 101,6 87,1 20,8 2,6 a
Grecia 14.5 12 6-19 28,3 97,2 85,5 28,0 0,4 n
Hungria 16 13 4-16 81,4 100,5 85,5 23,7 5,6 0,5
Irlanda 15 12 5-16 24,7 100,9 86,9 22,6 3,7 x(8)
Islandia 16 14 3-16 94,1 98,8 84,4 37,3 11,1 3,0
Italia! 15 13 3-15 104,9 101,6 78,8 19,4 3,1 x(8)
Japén 15 14 4-17 81,4 100,7 m m m m
Luxemburgo 15 11 5-15 60,7 96,4 75,4 7.1 0,5 n
México 15 9 5-13 44,5 97,7 41,6 10,0 3,2 0,5
Noruega 16 12 6-17 83,1 98,3 85,7 29,4 7,2 1,8
Nueva Zelanda 16 12 4-15 88,7 100,5 72,5 30,0 12,0 47
Paises Bajos 18 12 5-16 36,6 99,6 86,1 25,5 2,9 0,8
Polonia 16 12 6-17 32,2 94,5 89,8 30,2 47 x(8)
Portugal 14 11 5-15 72,0 104,1 727 22,6 4,0 0,7
Reino Unido 16 13 4-16 76,7 100,4 79,0 27,8 15,6 7.8
Repfiblica Checa 15 15 4-18 84,3 99,7 91,4 18,6 35 0,3
Suecia 16 13 6-18 85,1 99,1 87,5 35,8 13,5 3,1
Suiza 15 12 5-16 23,1 99,6 83,3 21,5 3,7 0,4
Turquia 14 6 §-13 2,6 81,2 39,8 9,6 1,5 0,2
Media OCDE 16 12 66,3 98,3 80,5 24,7 56 L6
Media EU19 16 13 73,5 99,2 84,7 25,1 53 1,5
Brasil 14 10 7-16 32,8 93,0 79,5 2,1 8,4 23
Chile 14 9 8-16 30,6 89,5 71,8 m m m
Federaci6on Rusa 15 9 7-14 m 90,4 m m m m
Israel 15 12 5-16 106,2 96,6 64,6 20,3 5.1 0,9

Jota: La edad de finalizacién de la educacion obligatoria es aquella en la que se termina la escolaridad obligatoria. Por ejemplo, una edad de finalizacion
de 18 afios indica que todos los alumnos menores de esa edad estan legalmente obligados a estar escolarizados. Las diferencias entre la cobertura de los
datos demograficos y la de los datos sobre alumnos/titulados significan que las tasas de participacion/titulacién de aquellos paises que son exportadores
netos de alumnos (por ¢jemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimadas y las de aquellos que son importadores netos pueden estar sobreestimadas.
1. La tasa «hasta 4 afios, en porcentaje de la poblacion de 3 a 4 afios» esta sobreestimada. Un nimero significativo de alumnos tienen menos de
3 afos. Las tasas netas entre 3 y 5 afios se aproximan al 100 %.

2. Excluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds ilformacio'n acerca de los simbolos utilizados en ]ugﬂr de los datos quefa]tan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http:/ /dx.doi.org /10.1787/555553154612
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Paises de la OCDE

Paises
asociados

Esperanza de educacion desde la educacion primaria hasta la edad adulta — INDICADOR C1 carituLo C

Tabla C1.3.
Caracteristicas de la transicion entre las edades de 15 a 20 afios, por nivel educativo (2004)
Tasas netas de escolaridad (basadas en recuentos de individuos)

15 afios

de 16 afios 17 ailos 18 afios 19 ailos 20 ailos

edad de edad de edad de edad de edad de edad
- - - B O - - R - - B (O - - [
Sl 5| E s 5| Elos| E| E|gs 5|2 ge i
23 2| 2|25 | 2|25 B % zE B E|zE ®
Edad de 29 2| 8|28 g 2|8 2| g &8 £ ¢ |aP 8
finalizacién | 2.8 | 2.8/ 2 8| = g g8 = 2 |28 g g |28 = g |88 =
acivsegmin S5 E5E5 £ 8 B0 F £1E0 £ 8180 88 80
secundaria | S S |R SRS 2| BB B | RIRS| 2| R|BS 2| B|RS R
o lololeololololel ol alolo] alesl
Alemania 19 98 | 97 n n 91 n 1 83 3 |42 18 10 | 20 14 18
Australia 17-18 98 | 93 n n 80 1 4 | 38 326 |25 3 35|20 3 37
Austria 17-19 92 | 90 n n 77 13 n | 47 24 5118 14 14 6 5 21
Bélgica' 18-19 102|102 n n [ 104 n 1 | 48 7 36 |23 8 46 | 13 3 48
Canad4? 18 m m n n m 6 4 m 7 19 m 5 37 m 2 37
Corea 17-18 95 98 a n 93 a 2 12 a 57 1 a 69 n a 64
Dinamarca 19-20 98 93 n a 86 n n 81 n n | 60 n 4 | 36 n 12
Eslovaquia 18-19 99 | 95 n n 89 n n | 79 n 31 1 22 4 1 28
Espaiia 17-18 100 92 a n 81 a n | 41 a 28 | 22 a 36 12 a 38
Estados Unidos 18 97 | 92 m n 83 m 3 ] 21 m 36 5 m 45 1 m 46
Finlandia 19 99 96 n n 95 n n 93 n n | 34 n 18 17 n 32
Francia 18-20 98 | 96 n n 89 n 2 | 52 n 28 | 25 n 40 | 10 n 43
Grecia 18 92 | 97 a a 68 n n | 17 3 56 | 34 3 58 n 4 60
Hungria 18-20 99 | 94 1 n 89 1 n |5 10 13 |20 18 30| 10 12 35
Irlanda 17-18 100 | 96 1 n 76 5 6 |29 17 37 315 41 1 13 42
Islandia 18-20 99 93 n n 83 n n | 75 n n | 69 n 1 39 n 17
Italia 17-19 95 | 88 a a 81 a a | 71 a 6 | 18 1 35 6 1 36
Japon 18 101 | 97 a a 95 a m 3 m m 1 m m | m m m
Luxemburgo 18-19 90 84 n m 81 n m 69 n m | 51 1 m | 30 1 m
México 18 59 50 a a 38 a 3 18 a 12 8 a 17 4 a 18
Noruega 18-19 99 94 n n 93 n n 85 n n | 40 1 13 19 1 29
Nueva Zelanda 17-18 96 85 1 1 67 2 4 | 27 4 25 12 3 35 9 3 40
Paises Bajos 18-19 101 97 n n 81 n 6 59 n 19 37 n 28 25 n 33
Polonia 18-20 97 | 97 a a 94 n x(10)| 86 n 1|39 6 30 | 17 9 41
Portugal 18 89 | 79 n a 74 n a | 45 n 19 |28 n 26 | 15 n 30
Reino Unido 16-18 102 | 94 x(2) n 81 x(5) 2 | 38 x(8) 23 |23 x(11) 32 | 18 x(14) 34
Republica Checa 18-19 100 |100 n n 98 n n | 8 5 4 135 12 23 7 8 34
Suecia 19 99 | 97 n n 97 n n | 94 n 1129 1 13 | 19 1 24
Suiza 18-20 97 | 90 1 n 86 1 n | 76 2 2 | 46 3 8 | 20 4 16
Turquia 16-17 58 | 53 a n 31 a 4 | 16 a 13 [x(8) a 20 | m a 21
Media OCDE 95 | 91 n n 82 1 2 | 53 3 17 | 28 4 28| 14 3 33
Media EU19 97 | 94 n n 8 1 1| 61 4 16 | 30 5 28| 14 4 34
Brasil 17-18 88 | 86 a n 80 a 1 59 a 5 |40 a 9 | 27 a 11
Chile 18 96 92 a n 83 a n 61 a m | 20 a m 6 a m
Federacion Rusa 18 74 | 57 m m 16 m m 1 m m m m m m m m
Israel 17 97 95 n n 88 n n 18 n 8 2 1 12 1 1 13

Nota: Las diferencias entre la cobertura de los datos demograficos y la de los datos sobre alumnos/titulados significan que las tasas de partici-
pacion/titulacion de aquellos paises que son exportadores netos de alumnos (por ejemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimadas y las de
aquellos que son importadores netos pueden estar sobreestimadas.

1. Excluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

2. Afio de referencia 2002.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/555553154612
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INDICADOR C2

PARTICIPACION EN EDUCACION SECUNDARIA
YTERCIARIA

Este indicador muestra las pautas de participacion en educacion secundaria y los
porcentajes de jovenes que iniciaran distintos tipos de ensehanza terciaria en el cur-
so de su vida. Las tasas de ingreso y participacion reflejan tanto la accesibilidad de
la educacion terciaria como el valor que se atribuye a los programas terciarios. Este
indicador también se centra en el papel comparativo desempenado por sectores de

educacion publicos y privados en los paises de la OCDE y paises asociados.

Resultados clave

Graéfico C2.1a. Tasas de ingreso en educacidn terciaria de tipo A (2000, 2004)
Suma de las tasas netas de ingreso para cada edad

El gréﬂco muestra el porcentaje de individuos que accede a la educacion terciaria de tipo A
por primera vez, y la variacion entre 2000 y 2004. Las tasas de ingreso evaluan la entrada
de estudiantes en un periodo concreto, no el conjunto de alumnos. A d{ferenda de las tasas
de matriculacion, permiten hacer comparaciones entre paises sin la distorsion generada
por la d{ferente duracion de estos estudios.

1 2000 W 2004

En Australia, Finlandia, Hungria, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia y Suecia, asi como
en el pais asociado Federacion Rusa, mas del 60 % de los jovenes ingresaron en programas de
educacion terciaria de tipo A en 2004. Las tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo A
aumentaron mas del 10% entre 2000 y 2004 en Australia, Dinamarca, Eslovaquia, Irlanda, Islandia,
Italia, Republica Checa y Suecia.
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1. Se trata de tasas brutas de ingreso en los programas de educacién terciaria de tipo A. Para Italia,
s6lo para el afio 2000.

2. Sélo los alumnos de nueva inscripcion a tiempo completo.

3. Excluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

Los patses estdn clasificados en orden descendente segun las tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo A en 2004.
Fuente: OCDE. Tabla C2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/230327441661

274‘ Panorama de la Educacion © OCDE 2006



Otros puntos destacables de este indicador

® Actualmente, un 53 % de los jovenes de los paises de la OCDE iniciara estudios
terciarios de tipo A en algin momento de su vida, mientras que un 2% de los

jovenes en los 17 paises de la OCDE de los que hay datos comparables iniciara

programas avanzados y de investigacion a lo largo de su vida.
= El porcentaje de alumnos que iniciara estudios terciarios de tipo B suele ser mas

bajo que el de los que acceden a programas terciarios de tipo A. En los paises de

la OCDE de los que hay datos disponibles, una media de un 16 % de jovenes ini-

ciara estudios terciarios de tipo B. La proporcion oscila entre el 4% o menos en

Eslovaquia, Italia, México, Noruega y Polonia y mas del 30 % en Belgica, Corea,

Estados Unidos, Japon y Nueva Zelanda. Las variaciones entre 2000 y 2004 son
bastante diferentes entre los paises.

= En Belgica, y en menor medida en Japon y Corea, el amplio acceso a programas
de educacion terciaria de tipo B sirve de contrapeso a las comparativamente ba-
jas tasas de ingreso en programas terciarios de tipo A. Por el contrario, Islandia,
Noruega, Polonia y Suecia tienen tasas de ingreso en los programas de educacion
terciaria de tipo A por encima de la media de la OCDE y unas tasas de ingreso
en programas de educacion terciaria de tipo B comparativamente bajas. Nueva
Zelanda destaca como el pais en el que las tasas de ingreso en ambos tipos de
programas son las mas altas entre todos los paises de la OCDE.

® Como pauta tradicional, los alumnos inician los estudios terciarios de tipo A in-
mediatamente despues de completar la segunda etapa de educacion secundaria.
Esta pauta sigue manteniendose en muchos paises de la OCDE.

® En 14 paises de la OCDE, la mayoria de los alumnos de la segunda etapa de edu-
cacion secundaria sigue cursos de formacion profesional o programas de aprendi-
zaje de formacion-empleo. En la mayoria de los paises de la OCDE, la formacion
profesional se imparte en el medio escolar.

® En los paises de la OCDE la educacion, en todos los niveles, suele ser un servicio
publico —el 89% de los alumnos en educacion primaria estan en centros publi-
cos—, aunque el sector privado esta adquiriendo importancia en niveles superio-
res a la educacion obligatoria. Las escuelas de gestion privada tienen inscritos,
como promedio, el 11% de alumnos de primaria, el 15% de primera etapa de
educacion secundaria y el 20 % de segunda etapa de secundaria.

® En los paises de la OCDE, como promedio, el 12 % de los alumnos matriculados
en educacion terciaria de tipo A (incluyendo programas de investigacion avanza-
da) seguiran sus estudios en instituciones independientes privadas. Esta propor-
cion es dos veces mayor que la media en los paises UE19.

Panorama de la Educacion © OCDE 2006 275



CAPITULO C  ACCESO A LA EPUCACION, PARTICIPACION Y PROGRESION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una serie de factores, incluyendo el riesgo elevado de desempleo y otras formas de exclusion

social para los jovenes con formacion insuficiente, han intensificado entre los jovenes el incentivo

para permanecer escolarizados en niveles superiores a los de la educacion obligatoria y finalizar

la segunda etapa de educacién secundaria. Finalizar la segunda etapa de educaciéon secundaria
g g P

se esta convirtiendo en lo habitual en la mayoria de los paises de la OCDE. La mayoria de estos

programas de segunda etapa de secundaria estan destinados basicamente a preparar a los alumnos

para los estudios terciarios (vease Indicador A2).

Las altas tasas de ingreso y participacion en educacion terciaria contribuyen a garantizar el de-
sarrollo y el mantenimiento de una poblacion y mano de obra con un alto nivel de formacion.
Ademas, los programas de educacion terciaria se asocian, por lo general, a mejores perspectivas
de acceso al mercado laboral (véase Indicador A8) y a ingresos mas elevados (Indicador A9). Las
tasas de ingreso en educacion terciaria son un indicador parcial de la medida en que la poblacion
adquiere los conocimientos y competencias de alto nivel valorados por el mercado laboral en la
actual sociedad del conocimiento.

A medida que los alumnos han ido cobrando conciencia de los beneficios sociales y econémicos de la
educacion terciaria, las tasas de ingreso en programas terciarios de tipo A y tipo B han ido aumentan-
do (véase Indicador A3). Los programas terciarios de tipo A dominan el total de matriculaciones en
educacion terciaria y, por tanto, dominan el volumen de recursos que se requieren, porque tienden
a alargarse mas que otros programas de educacion terciaria (véase Indicador B1,Tabla B1.3).

El aumento continuo de la participacion y la creciente diversidad de los origenes e intereses de
los candidatos a seguir estudios terciarios hacen que las instituciones de educacion terciaria nece-
siten ampliar las admisiones de alumnos y adaptar sus programas y su ensefianza a las diferentes
necesidades de las nuevas generaciones de alumnos.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

El contenido curricular en los programas de la segunda etapa de educacion secundaria varia, depen-
diendo del tipo de educacion o empleo para el que hayan sido concebidos. Los alumnos pueden elegir
asimismo entre un amplio abanico de programas de educacion postsecundaria (véase Indicador C1).

Acceso global a la educacién terciaria

En los paises de la OCDE, el contenido tedrico de los programas de educacion terciaria varia
segun su orientacion: preparar al estudiante para seguir programas de investigacion avanzada o
para ejercer profesiones que exigen competencias de alto nivel (educacion terciaria de tipo A),
o ensenarle habilidades propias de un oficio concreto que permitan al estudiante incorporarse di-
rectamente al mercado laboral (educacion terciaria de tipo B). La clasificacion en estas categorias
de los programas nacionales de formacion figura en el Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2006).

Hoy dia, el 53 % de los jovenes en los paises de la OCDE (52 % en los paises UE19) emprendera
estudios terciarios de tipo A en el curso de su vida, suponiendo que la tasa de matriculacion ac-
tual se mantenga. De hecho, en Australia, Finlandia, Hungria, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda,
Polonia y Suecia, asi como en el pais asociado Federacion Rusa, mas del 60 % de los jovenes inicia
una formacion terciaria de tipo A. En Estados Unidos, la tasa de matriculacion es del 63 % , pero

la columna de tipo A incluye programas de tipo A y B, como se puede apreciar en laTabla C2.1.
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En otros paises de la OCDE, las tasas de primera inscripcion en programas terciarios de tipo A
son notablemente mas reducidas. En Alemania, Austria, Bélgica, Grecia, Republica Checa y Suiza
su valor estimado es del 35 %. Las tasas de primera inscripcion son particularmente reducidas en

Meéxico y Turquia, con 29 % y 26 %, respectivamente.

La proporcion de alumnos que emprende estudios terciarios de tipo B suele ser menor que la de
los que emprenden estudios terciarios de tipo A. En los paises de la OCDE con datos disponi-
bles, la media de jovenes que emprendera estudios terciarios de tipo B es del 16 %. La media de
los paises de la OCDE no difiere significativamente de la media de los paises UE19 (13 %). Esta
proporcion es inferior o igual al 4% en Eslovaquia, Italia, México, Noruega y Polonia, pero supe-
rior al 30 % en Bélgica, Japon y en el pais asociado Federacion Rusa. En Corea y Nueva Zelanda

sobrepasa incluso el 45 % (Tabla C2.1 y Grafico C2.1b).

En Bélgica, y en menor medida en Corea y Japon, el acceso amplio a estudios terciarios de tipo B
compensa la tasa relativamente baja de ingreso en estudios terciarios de tipo A. En otros paises de
la OCDE, particularmente Islandia, Noruega, Polonia y Suecia, las tasas de ingreso en estudios
terciarios de tipo A son superiores a la media de la OCDE, mientras que las de estudios de tipo B
son comparativamente muy bajas. Nueva Zelanda se distingue de otros paises por sus elevadas
tasas de ingreso en ambos tipos de estudios, que son las mas elevadas de la OCDE.

En todos los paises de la OCDE con datos comparables, la media de jovenes que emprende es-
tudios terciarios de tipo A es un 20 % superior a la de 2000. Las tasas de ingreso en educacion
terciaria de tipo A aumentaron mas del 10% entre 2000 y 2004 en Australia, Dinamarca, Eslo-
vaquia, Irlanda, Islandia, Italia, Reptblica Checa y Suecia. Espaiia es el tnico pais de la OCDE
que muestra un ligero descenso en las tasas de ingreso en programas terciarios de tipo A, aunque

Grafico C2.1b. Tasas de ingreso en educacién terciaria de tipo B (2000, 2004)
Suma de las tasas netas de ingreso para cada edad
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1. Tasa de ingreso en programas de educacion terciaria de tipo B calculada como tasa de ingreso bruta. Esto se aplica
a Eslovaquia, Italia y Polonia s6lo para el afio 2000.

2. No incluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

3. S6lo alumnos de nueva inscripcion a tiempo completo.

Los paises estdn clasificados en orden descendente segun las tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo B en 2004.

Fuente: OCDE. Tabla C2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/230327441661
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este descenso se compensa con un significativo aumento en las tasas de ingreso en programas
terciarios de tipo B entre 2000 y 2004 (Tabla C2.1 y Grafico C2.1a).

Las variaciones de la tasa neta de ingresos en programas de educacion terciaria de tipo B entre
2000 y 2004 varian entre los paises de la OCDE, con una media de aumento de solo el 2 % duran-
te este periodo. En la mayoria de los paises, esta tasa de ingresos ha aumentado ligeramente, pero
no lo ha hecho en Corea, Dinamarca, Eslovaquia, Irlanda, Islandia y Noruega, donde ha dismi-
nuido; y en Italia, Japon y Polonia, donde se ha estabilizado (Grafico C2.1b). La reclasificacion en
Dinamarca de los programas terciarios de tipo B como programas terciarios de tipo A después del
ano 2000 explica en parte los cambios producidos entre 2000 y 2004 (Graficos C2.1ay C2.1b).

Casi el 2% de los jovenes de 17 paises de la OCDE con datos comparables ingresara en progra-
mas avanzados y programas de investigacion a lo largo de su vida. Las cifras oscilan entre menos
del 1% en Australia, Austria, Islandia, México, Noruega, y el pais asociado Chile, y un 3% o mas

en Eslovaquia, Suecia y Suiza (Tabla C2.1).

Las tasas de ingreso en educacion terciaria deben interpretarse en relacion con la participacion
en los programas de educacion postsecundaria no terciaria, que constituyen una importante al-
ternativa a la educacion terciaria en algunos paises de la OCDE (véase Indicador C1).

Edad de los alumnos que acceden por primera vez a la educacion terciaria

La piramide de edad de los alumnos que ingresan en educacion terciaria varia entre los paises
de la OCDE. Algunos titulados en la segunda etapa de educacion secundaria pueden haber em-
pezado a trabajar antes de iniciar un programa de educacion terciaria. Los alumnos que inician
programas terciarios de tipo B podrian emprender estudios terciarios de tipo A unos afos mas
tarde. No es posible, por tanto, sumar simplemente las tasas de ingreso en estudios terciarios de
tipo A y de tipo B para obtener las tasas globales de ingreso en la educacion terciaria, debido al
riesgo de doble recuento. Como pauta tradicional, el estudiante inicia los estudios terciarios de
tipo A inmediatamente después de haber completado la segunda etapa de la educacion secun-
daria, pauta que sigue manteni¢ndose en muchos paises de la OCDE. Por ejemplo, en Bélgica,
Espana, Grecia, Irlanda, Italia, Paises Bajos, Polonia y Republica Checa, mas del 80 % de los que
emprenden estudios terciarios de tipo A por primera vez tiene menos de 23 afios (Tabla C2.1).

En otros paises de la OCDE, sin embargo, es frecuente que el ingreso en la educacion terciaria
se produzca mas tarde, tras un periodo de actividad laboral. En estos paises, por lo general,
quienes emprenden por primera vez estudios terciarios de tipo A tienen mas edad y se situan en
una franja de edad claramente mas amplia. En Dinamarca, Islandia, Suecia y Reino Unido, y los
paises asociados Brasil e Israel, mas de la mitad de los estudiantes que acceden por primera vez
a la educacion terciaria tiene 22 anos como minimo (Tabla C2.1). Esta proporcion de estudiantes
mayores de 22 afios que accede por primera vez a la educacion terciaria de tipo A puede reflejar,
entre otros factores, la flexibilidad de estos programas y su adecuacion a las necesidades de los
estudiantes no incluidos en el grupo de edad tipica. Dicha proporcion también puede represen-
tar una percepcion particular del valor de la experiencia profesional, entendida como prepara-
cion para los estudios superiores, percepcion que es caracteristica de los paises nordicos y que
esta extendida en Australia, Hungria, Nueva Zelanda, Republica Checa y Suiza. En estos paises,
una proporcion no desdefiable de los nuevos inscritos tiene una edad mucho mas alta que la edad
tipica de acceso. En Australia, Hungria, Islandia, Nueva Zelanda y los paises nordicos, mas del

20% de quienes acceden por primera vez a la educacion terciaria tiene 27 afios como minimo.
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Participacion en programas de formacion profesional de la segunda etapa

de educacion secundaria

En la mayoria de los paises de la OCDE, los alumnos no siguen un programa uniforme en la se-
gunda etapa de educacion secundaria. Los programas de este nivel se clasifican en tres categorias,
segun su orientacion hacia un tipo especifico de profesion u oficio y si permiten adquirir una

cualificacion adecuada para el mercado laboral:

* Tipo 1 (general): programas no disenados explicitamente para formar al alumno para profe-
siones concretas, ni para su acceso posterior a programas de formacion profesional o técnica.

Menos de un 25 % del programa es de caracter profesional o técnico.

* Tipo 2 (preprofesional o preparatorio de formacion técnica): programas disefiados principal-
mente para iniciar al alumno en el mundo del trabajo y prepararle para el acceso posterior
a programas de formacion profesional o técnica. Estos programas no proporcionan al alumno
una cualificacion profesional o técnica que se pueda utilizar en el mercado laboral. Al menos

un 25 % del contenido del programa debe ser de caracter profesional o técnico.

* Tipo 3 (formacion profesional o técnica): programas que preparan al alumno para el ejercicio
inmediato de profesiones especificas, sin formacion posterior. Estos programas han sido disenados
para proporcionar al alumno una cualificacion profesional o técnica adaptada al mercado laboral.

a mayor o menor orientacion general o profesional de un programa no determina necesaria-
La may tacion g P prog

mente el acceso de los participantes a la educacion terciaria. En algunos paises de la OCDE, los
programas orientados hacia la formacion profesional estan disefiados para preparar a los alumnos
para posteriores estudios de educacién terciaria, mientras que en otros paises son NUMerosos
os programas de orientacidén general que no proporcionan acceso directo a niveles superiores
los prog d tacion g que no prop p

de educacion. En todos los paises de la OCDE, los alumnos pueden elegir entre programas de

formacion profesional, programas preprofesionales y programas generales.

En 14 paises de la OCDE, la mayoria de los alumnos de la segunda etapa de educacion secundaria
sigue cursos de formacion profesional o programas formacion-empleo. En los paises de la OCDE
con un sistema de formacion en alternancia (Alemania, Austria, Luxemburgo, Paises Bajos y
Suiza), asi como en Australia, Bélgica, Eslovaquia, Finlandia, Italia, Noruega, Republica Checa
y Reino Unido, el 60 % o mas de los alumnos de la segunda etapa de secundaria sigue programas
de formacion profesional o preprofesional. La excepcion a esta pauta se registra en Espafia, Hun-
gria, Islandia y Turquia, paises en los que la mayoria sigue cursos de orientacion general, a pesar

de la existencia de programas de formacion en alternancia (Tabla C2.5).

En la mayor parte de los paises de la OCDE, la formacion profesional se imparte en el medio
escolar, con la excepcion del Reino Unido, donde muchos programas de formacion profesional
corresponden a programas de educacion posterior. Sin embargo, en Austria, Eslovaquia, Islandia
o Republica Checa, alrededor de la mitad de los programas de formacion profesional combina la
formacion en medio escolar con la formacion practica en la empresa. En Alemania, Dinamareca,
Hungria y Suiza, alrededor del 80 % o mas de los estudiantes matriculados en programas de for-

macion profesional tiene formacion en medio escolar y formacion practica en la empresa.

Mas alla de la educacion secundaria existen varias opciones para quienes desean continuar estudiando.
Una opcion es una formacion terciaria de orientacion profesional, que es relativamente corta. Por
otro lado, existen programas de caracter mas teorico, concebidos para preparar a los estudiantes en
el acceso a programas de investigacién avanzada o para ejercer profesiones que exigen competencias

de alto nivel. Se imparten principalmente, aunque no exclusivamente, en el medio universitario.
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Participacion en educacion terciaria

Las tasas de matriculacion proporcionan otra perspectiva sobre la participacion en educacion
terciaria. Reflejan tanto el nimero total de individuos que entran en educacion terciaria como la
duracion de sus estudios. La suma de las tasas netas de matriculacion para cada edad, calificadas
como la esperanza de educacion terciaria, da una idea global de la cantidad de educacion terciaria
emprendida por un grupo de poblacion de la misma edad, mas que por participantes individua-
les. A diferencia de las tasas de ingreso, se puede sumar esperanza de educacion terciaria, basada

en la matriculacién tanto en programas terciarios de tipo A como de tipo B.

En los paises de la OCDE como media, un joven de 17 anos puede contar con seguir estudios ter-
ciarios durante tres anos, de los cuales 2,3 seran a tiempo completo. En Corea, Estados Unidos,
Finlandia y Nueva Zelanda, un estudiante puede esperar recibir al menos cuatro afos de educacion
terciaria (a tiempo completo y a tiempo parcial). Por contraste, la esperanza de educacion terciaria
es de menos de dos anos en Eslovaquia, México y Turquia y en el pais asociado Brasil (Tabla C2.2).

La esperanza media de matriculacion en los programas terciarios de tipo A en los paises de
la OCDE (2,4 afos) es mucho mas alta que en programas de tipo B (0,5 anos), debido en parte
a la duracién mas corta de los programas terciarios de tipo B.

Evolucion de Ia participacion

A nivel de educacién terciaria, las variaciones de las tasas de matriculacién estin menos estrecha-
mente relacionadas con los cambios en el tamano del significativo grupo de poblacion de la mis-
ma edad que los mismos cambios en educacion primaria y secundaria. El Grafico C2.2 muestra
la variacion en el nimero de alumnos matriculados en relacion con dos componentes: variacion
del tamanio del grupo poblacional y variacion de las tasas de matriculacion.

La participacion en educacion terciaria crecié en términos absolutos una media del 50 % en to-
dos los paises de la OCDE entre 1995 y 2004. En la mitad de los paises de la OCDE de los que
hay datos disponibles, el nimero de alumnos matriculado en educacion terciaria aument6 mas de
un 30% , y mas de un 50 % en Grecia, Hungria, Islandia y Polonia (Tabla C2.2).

El aumento de la demanda, reflejado en el aumento de las tasas de matriculacion, es el factor
principal que conduce a la expansion de la educacion terciaria. Australia, Canada, Islandia, Mexi-
co y Turquia son los unicos paises de la OCDE en los que el aumento de la poblacion ha contri-
buido significativamente a una mas alta matriculacion en educacion terciaria. El aumento real de
alumnos en la educacion terciaria habria sido mucho mas alto en muchos paises de la OCDE (en
particular, en Alemania, Corea, Dinamarca y Hungria) si la poblacion no hubiera disminuido.

La importancia relativa del sector publico y del privado

En los paises de la OCDE, la educacion que se proporciona a todos los niveles es predominantemen-
te publica. Una media del 89% de los alumnos de primaria estan matriculados en instituciones pu-
blicas en todos los paises de la OCDE, mientras que las cifras descienden ligeramente en educacion
secundaria, con el 83% de los alumnos de primera etapa de educacion secundaria y el 80% de los
de segunda etapa de secundaria estudiando en instituciones publicas. Las instituciones privadas re-
presentan un papel mas significativo en educacion terciaria, pues en ellas estudia el 33 % de los alum-
nos de programas terciarios de tipo B y el 23% de los alumnos de programas terciarios de tipo A
y programas de investigacion avanzada. Es mas, solo en educacion terciaria los proveedores privados
independientes atienden a un numero significativo de la poblacion estudiantil (Tablas C2.3 y C2.4).
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Grafico C2.2. Variacion de la matriculacion en educacion terciaria en relacion
con las variaciones de las tasas de participacién y la demografia (1995-2004)

Indice de variacion en el numero de alumnos matriculados en educacion terciaria entre 1995 y 2004
y la aportacion relativa de cambio tasas de matriculacion (1995 = 100)
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Fuente: OCDE. Tabla C2.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
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Esta pauta varia en los diferentes paises. Belgica y Paises Bajos destacan como los tnicos paises
donde los proveedores privados dominan la educacion primaria y secundaria, con mas del 50 %
de los alumnos matriculados en el sector privado. En ambos paises (tal y como generalmente
ocurre en todos los paises en los niveles de ensefanza primaria y secundaria), los proveedores
privados son instituciones que reciben mas del 50% de sus fondos de fuentes publicas, pero
tienen autonomia en su gestion. Australia y Espafa componen un grupo en el que similares
instituciones acogen alrededor de un 20% o mas de alumnos de primaria y secundaria. Dichos
proveedores dependientes del gobierno también son dominantes en la segunda etapa de educa-
cion secundaria en Corea (50 % de los alumnos) y Reino Unido (72 % de los alumnos). En el pais
asociado Chile, la ratio es de alrededor del 40 % en los tres niveles de educacion.

En los niveles de primaria y secundaria, los proveedores privados independientes (aquellos que
reciben menos del 50 % de sus fondos de presupuestos gubernamentales) desempefian un papel
destacable solamente en Japon y México con un 30% y 21 %, respectivamente, de los alumnos
de segunda etapa de secundaria.

En el nivel terciario, la pauta es bastante distinta. La extension de la ensefanza privada a nivel
terciario es mayor que en los niveles de primaria y secundaria, especialmente cuando se trata
de estudios terciarios de tipo B, en los que las matriculaciones del sector privado suman casi un
tercio del total. Tanto en los Paises Bajos como en el Reino Unido, toda la educacién terciaria la
proporcionan instituciones privadas dependientes del gobierno. Tales instituciones reciben tam-

bien mas de la mitad de los alumnos de nivel terciario en Belgica y en el pais asociado Israel. Los
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proveedores de educacion privados independientes son mas destacables en el nivel terciario que
en niveles preterciarios (una media del 12 % de los alumnos de terciaria de tipo A y B estudian en
estas instituciones). Esto sucede sobre todo en Corea y Japon, donde alrededor de tres cuartos
o mas de los alumnos estudian en estas instituciones. Los proveedores privados independientes
tienen tambic¢n una importante parte de la provision de educacion en programas terciarios de
tipo B en Suiza. Aunque esta proporcion es también alta en Polonia y Portugal, los nameros to-
tales de alumnos que estudian en estos programas son relativamente pequenos.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos del curso escolar 2003-2004 proceden de la recopilacion de datos estadisticos sobre
educacion UOE, realizada anualmente por la OCDE.

LaTabla C2.1 muestra la tasa neta global de ingreso para todas las edades. La tasa neta de ingreso
para una edad concreta se obtiene dividiendo el nimero de nuevos inscritos de dicha edad en
cada tipo de educacion terciaria entre la poblacion total de la edad correspondiente. La tasa neta
global de ingreso se obtiene sumando las tasas netas de ingreso de cada edad. El resultado repre-
senta la proporcion de la poblacion de una cohorte de edad sintética que accede a un nivel de
educacion terciaria, independientemente de la variacion de los tamanos poblacionales y de las di-
ferencias en la edad tipica de acceso en los paises de la OCDE. LaTabla C2.1 muestra tambien los
percentiles 20, 50 y 80 de la edad de los nuevos inscritos, es decir, la edad por debajo de la cual
se encuentra el 20%, el 50% y el 80% de los estudiantes que se inscriben por primera vez.

Se entiende que los «nuevos inscritos» son alumnos que se inscriben por primera vez en un nivel
educativo determinado. También se consideran «nuevos inscritos» los alumnos extranjeros que

se inscriben por primera vez en un programa de educacion terciaria de un pais.

No todos los paises de la OCDE pueden distinguir entre los estudiantes que se inscriben por
primera vez en un programa de educacion terciaria, los que cambian de area de estudios, repiten
o retoman los estudios después de una ausencia. Por tanto, no se pueden sumar las tasas de pri-
mera inscripcion en cada nivel de educacion terciaria a fin de obtener un indice global de acceso,

debido al riesgo de doble recuento.

LaTabla C2.2 muestra el nimero de afios durante los cuales un joven de 17 afios puede esperar se-
guir estudios de educacion terciaria, o la suma de matriculaciones netas para jovenes de 17 o mas
anos (dividida entre 100). Esta medida es una funcion del nimero de participantes en educacion
terciaria y la duracion de los estudios terciarios. Como el denominador incluye también a aquellos
jovenes que nunca han participado en la educacion terciaria, el indicador no puede interpretarse
como la media del niimero de afos que un alumno necesita para finalizar la educacion terciaria.

La Tabla C2.5 muestra la distribucion de los estudiantes matriculados en la segunda etapa de
educacion secundaria seglin la orientacion de los programas. Los programas preprofesionales
y profesionales incluyen tanto los impartidos en el medio escolar como los combinados de for-
macion-empleo que estan reconocidos como parte del sistema educativo. No se ha tenido en
cuenta la formacion impartida exclusivamente en empresas, sin supervision de la autoridad edu-
cativa competente.

Los datos relativos al curso 1994-1995 proceden de un estudio especial realizado en los paises
de la OCDE en el ano 2000, en el que se les pidié que proporcionasen los datos de acuerdo con
la clasificacion ISCED-97.
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asociados

Paises de la OCDE

Participacion en educacién secundaria y terciaria — INDICADOR C2

Tabla C2.1.

cariTuLo C

Tasas de ingreso en educacién terciaria y distribucién por edad de los nuevos inscritos (2004)

Suma de las tasas netas de ingreso para cada edad, por sexo y tipo de programa

Programas de

Educacion investigacion Tasas netas de ingreso
terciaria de tipo B Educacién terciaria de tipo A avanzada (2000)
Educacion Educacion
Tasas netas Tasas netas Tasas netas terciaria terciaria
de ingreso de ingreso Edades en: de ingreso detipoB de tipo A
= E| 2= £ 2§ |E § | =|F|2 = = %2
+ o ] + 5 ] B | 5= | 5= + ) = + + 5] ]
= T =S|z | T | = |ER&B|&| x| | = = = | | =
M@ |6 | @ 6|6 |06 | O |0 a)|dy| a3 | (49| ds|ae
Alemania? 16 13 19 37 38 37 | 20,1 21,4 24,1 m m m 13 30 30 30
Australia m m m | 70 65 74 |18,6 209 274 | 0,9 1,1 0,8 m 59 52 66
Austria® 9 8 10 37 33 41 19,3 20,6 23,3] 0,6 0,8 n m 33 30 37
Bélgica? 35 28 42| 34 33 35 /183 189 24| m m m m m m m
Canadia m m m m m m m m m m m m m m m m
Corea®® 46 44 48 48 52 45 m m m 1,8 2,3 1,3 50 45 48 41
Dinamarca 21 20 21 55 43 68 20,9 226 27,1 | 2,0 22 1,7 35 29 27 32
Eslovaquia? 2 1 4| 47 42 52 |1955 209 269 | 3,0 3,5 25 3 37 38 36
Espafia 22 20 23 44 37 52 | 18,4 19,1 224 m m m 15 47 41 53
Estados Unidos x(4)  x(5) x(6) 63 56 71 1194 21,2 240 m m m 14 43 37 49
Finlandia a a a 73 65 82 | 19,8 21,5 2773 m m m a 71 62 81
Francia m m m m m m m m m m m m 21 37 30 44
Grecia 26 26 27| 33 30 37 |18,1 186 193 | 22 25 19 m m m m
Hungria 9 7 11| 68 61 76 |192 209 27,6 | 1,8 1,9 1,6 2 65 60 70
Irlanda* 17 18 15 44 39 50 | 18,3 19,1 20,0 m m m 26 31 29 34
Islandia 8 8 8 79 56 102 20,9 23,5 <40 | 0,6 n 0,8 10 66 48 84
Italia®$ 1 1 1] 55 49 62192 198 22,1| 20 1,9 20 1 43 38 49
]ap6n2’5 32 24 41 43 49 36 m m m 1,3 1,8 0,7 32 39 47 30
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m m m m m
México 2 2 1 29 28 29 | 18,4 19,6 23,7 | 0,2 0,2 0,1 1 26 27 26
Noruega 1 1 1] 69 58 80 (20,0 21,2 290| 0,1 0,2 0,1 7 59 45 74
Nueva Zelanda 51 45 57 89 74 104 [ 189 219 <40 1,9 18 1,9 m m m m
Paises Bajos a a a 56 52 61 | 18,4 19,8 22,7 m m m 1 51 48 54
Polonia’ 1 n 1| 71 6 76195 204 229 m m m 1 62 x(14) x(14)
Portugal m m m m m m m m m m m m m m m m
Reino Unido 28 m m | 52 m m |188 224 256| 22 25 20| 28 46 42 49
Repfiblica Checa | 10 7 13| 38 36 41 |19,5 204 22,6 | 2,6 3,2 1,9 9 25 26 24
Suecia 8 8 8] 79 64 94203 228 <40 | 3,0 3,1 29 7 67 54 81
Suiza 17 20 14| 38 39 38 | 20,0 21,6 26,1 | 44 52 3,5 14 29 32 26
Turquia 16 19 13| 26 29 22 |18,6 200 236| =n 06 n 9 2 26 17
Media OCDE 16 14 16 53 48 59 1,7 1.9 14 14 44 40 47
Media EU19 13 10 13 52 46 58 2,2 24 1,8 12 45 40 48
Brasil 2 3 2 47 42 53 19,7 23;77 <40 1,3 x(10) x(10) m m m m
Chile? ¢ 25 28 21 46 44 47 m m m| 0,2 02 02 14 38 40 35
Federacion Rusa 33 x(1)  x(1) 67 x(4) x(4) m m m | 2,0 x(10) x(10) m m m m
Israel m m m 58 52 64 | 21,4 2377 278 m m m 31 49 44 54

Nota: Las diferencias entre la cobertura de los datos demograficos y la de los datos sobre alumnos/titulados significan que las tasas de partici-
pacion/titulacion de aquellos paises que son exportadores netos de alumnos (por ejemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimadas y las de

aquellos que son importadores netos pueden estar sobreestimadas.

1. E1 20%, 50 %, 80 %, respectivamente, de los nuevos inscritos no ha alcanzado esta edad.

2. En los programas terciarios de tipo B se trata de tasas de ingreso brutas. Esto se aplica a Eslovaquia s6lo en 2000.

3. Excluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

.,
4. Unicamente lOS nuevos Inscritos a tlempo Completo.

5. Para los programas de educacion terciaria de tipo A y de tipo B se han calculado tasas brutas de ingreso. Esto se aplica a Italia y Polonia s6lo en 2000.
6. Ao de referencia 1999.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink: http: / /dx.doi.org /10.1787/230327441661
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CAPITULO C  ACCESO A LA EPUCACION, PARTICIPACION Y PROGRESION

Paises
asociados

Paises de la OCDE

Tabl

aC2.2.

Esperanza de afios en educacion terciaria y variacion de la matriculacion terciaria (2004)
Esperanza de estudios terciarios en las condiciones actuales, por sexo y modo de estudio, e indice de variacion (1995 = 100)

Educacién terciaria

Educacion terciaria

Total de la educacion

terciaria

(tipos A, B y programas de

Variacion

de la matriculacién

de tipo B de tipo A investigacion avanzada) 1995 = 100)
A A A
A tiempo tiempo A tiempo tiempo A tiempo tiempo
completoya | com- | completoya | com- | completoya | com-

tiempo parcial | pleto | tiempo parcial | pleto | tiempo parcial | pleto Atribuible a:
i
w5
n @« @« *g fg \g %'E

= | f == E| = | = i | = Tudh § 2 §5Es

+ ) + + ) + + E) + |educacion| ‘E— L |'E= Feg

Tz = T oo = jan) T = er) terciaria S 'g & S "g "g K
™) €] 6) “) ©) ) ) ®) ©) (10) (W) (12)
Alemania 0,3 0,4 0,3 2,0 1,9 2,0 2,3 2,3 2,3 108 84 124
Australia 0,6 0,6 0,2 2,8 3,2 1,9 3,6 3,9 2,2 128 104 124
Austria 0,3 0,3 x(1) 1,9 2,0 1,9 2,3 2,5 x(7) 100 m m
Bélgica' 1,6 1,8 1,1 1,4 1,4 1,4 3,0 3,3 2,5 120 95 126
Canada? 0,7 0,8 0,6 2,1 2,5 1,5 2,9 3,3 2,1 104 102 101
Corea 1,7 1,3 1,7 2,6 2,0 2,6 43 3,4 43 159 81 181
Dinamarca 0,4 0,4 0,3 2,7 3,3 2,7 3,2 3,7 3,0 132 88 149
Eslovaquia 0,1 0,1 n 1,7 1,9 1,1 1,9 2,0 1,2 m m m
Espafia 0,4 0,5 0,4 2,5 2,8 2,2 3,0 3,4 2,8 120 92 128
Estados Unidos 0,9 1,1 0,4 3,2 3,6 2,0 41 4,8 2,5 m m m
Finlandia n n n 4,2 4.6 2,6 4,5 4,9 2,6 129 100 129
Francia 0,7 0,7 0,7 2,0 2,2 2,0 2,8 3,1 2,8 105 94 113
Grecia 1,4 1,4 1,4 2,4 2,8 2,4 3,9 4,3 3,9 201 94 210
Hungria 0,2 0,2 0,1 2,7 3,2 1,5 2,9 3,4 1,6 248 87 255
Irlanda x(7) x(8) x(9) x(7) x(8) x(9) 2,9 3,3 2,2 147 m m
Islandia 0,2 0,2 0,1 3,3 43 2,4 3,5 4,5 2,5 202 105 192
Italia n n n 2,8 3,2 2,8 2,9 3,3 2,9 116 m m
Japon m m m m m m m m m m m m
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m
México n n n 1,1 1,1 1,1 1,2 1,2 1,2 152 110 138
Noruega 0,1 0,1 0,1 3,4 4,2 2,5 3,6 4,3 2,6 118 92 127
Nueva Zelanda 1,0 1,2 0,4 3,1 3,7 1,6 4,2 49 2,0 m m m
Paises Bajos a a a 2,7 2,8 2,3 2,7 2,8 2,3 m m m
Polonia n n n 3,2 3,8 1,9 3,3 3,9 2,0 269 m m
Portugal n n n 2,5 2,9 2,5 2,6 3,0 2,6 131 95 140
Reino Unido 0,6 0,8 0,2 2,1 2,3 1,5 2,8 3,2 1,8 124 99 126
Republica Checa | 0,2 0,3 0,2 1,8 1,8 1,7 2,1 2,2 2,1 189 91 197
Suecia 0,1 0,1 0,1 3,5 42 1,8 3,8 4,6 2,1 152 95 161
Suiza 0,4 0,3 0,1 1,5 1,4 1,4 2,1 1,9 1,6 m m